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RESUMEN
La investigacion tuvo como objetivo determinar relacion entre la didactica de la
comunicacion y la comprension lectora desde la percepcion de los apoderados y
docentes, del primer ciclo basico de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de
Arica, 2018 fundamentado en los historicos bajos rendimientos pedagdgicos de los
estudiantes. La investigacion es béasica, de tipo cuantitativa, correlacional con disefio
descriptivo. La recopilacién de la informacion se realizo a través de la aplicacion de
una encuesta. El resultado demostré que existe una relacion positiva y directamente
proporcional entre la didactica de la comunicacion y la comprension lectora, (r=0.763).
Existe relacion positiva y directamente proporcional entre las variables didactica de la
comunicacion basada en el conocimiento de la metodologia y comprension lectora (r=
0.727). Existe relaciéon positiva y directamente proporcional entre las variables
didactica de la comunicacion basada en la valorizacién de la metodologia (r= 0.745).
Existe relacion positiva y directamente proporcional entre las variables didactica de la
comunicacion basada en las practicas de aula y comprension lectora (r= 0.737). Se
concluye la importancia de continuar con estudios de investigacion de esta variable,
mientras se mantengan rendimientos deficitarios en comprension lectora e ineficiente
dominio técnico-préctico de parte de los docentes. Cambiar o mejorar la didactica de
la comunicacién e incorporar a practicas de aula aspectos como: retroalimentacion,
motivacién, planes remediales pertinentes, diferencias de aprendizajes,

complementado con la capacitacion docente en metodologias de comprension lectora.

Palabras claves: didactica de la comunicacion, comprension lectora, rendimiento

pedagogico, percepcion.
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ABSTRACT

The objective of the research was to establish the relationship between the didactics of
the communication and the reading comprehension level from the perspective of the
teachers and the representatives of the students of the Romulo Pefia Maturana School,
from the pedagogical under performance of the students. The research is basic,
quantitative and correlational. The information gathering was done through a survey.
The results of the investigation showed that there is a positive and directly proportional
relationship between didactics of the communication and reading comprehension
(r=0.763). There is a positive and directly proportional relationship between the
variables of didactics of the communication based on the knowledge of the
methodology and reading comprehension (r=0.727). There is a positive and directly
proportional relationship between the variable didactics of the communication based
on the valuation of the methodology and reading comprehension (r=0.745). There is a
positive and directly proportional relationship between the variable didactics of the
communication based on the classroom tactics and reading comprehension (r=0.737).
In summary, it is highlighted the importance to continue the research studies of this
variable, as long as there is reading comprehension deficiency, insuficient technical-
practical proficiency from teachers. Communication didactics should be changed or
improved, different practices should be implemented in the classrooms, such as:
feedback, motivation, pertinent remedial plans, differences in learning, complementing

with personnel training in reading comprehension methodologies.

Keywords: didactics, reading comprehension, pedagogical performance, perceptio



INTRODUCCION

El habito de la lectura no es innato, el hombre no llega al mundo apreciando los
libros; esté es una capacidad que desarrolla con la practica y como consecuencia de un
modo de conducta que se le propone. Este habito es una conducta incorporada que poco
a poco se va enraizando en las costumbres cotidianas convirtiéndose en una exigencia,
de la cual nos cuesta trabajo prescindir. Debido a la importancia que ha tomado la
didactica de la comunicacion en la praxis educativa, por ende, la investigacion buscé
la correlacion entre las variables didactica de la comunicacién y la comprension lectora
en la Escuela Basica Municipal de Arica, Romulo J. Pefia Maturana. Dicha relacion se
establecié en el marco de una investigacion cuantitativa de caracter descriptivo-
correlacional, se aplicé una encuesta a los docentes y apoderados que fue la base de la

recopilacion de datos.

La relevancia de la investigacion se encuentra fundamentada en el hecho que
los docentes suelen darles mayor énfasis a otras actividades educativas que a la
compresion lectora y la presente investigacion busca darle una mirada a la didactica de
la comunicacion o desde la perspectiva de los procesos educativos con la busqueda de
la comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo en Escuela Basica Municipal

de Arica, Romulo J. Pefia Maturana.

La lectura, es una herramienta que abre las puertas del conocimiento, es un
instrumento indispensable para tener acceso a las diversas ramas del saber y un camino
de promocion social. A pesar del avance en la tecnologia, la lectura sigue siendo la
habilidad basica requerida, poseerla es vital para el desarrollo de todas las areas y
materias de conocimiento en las distintas etapas educativas, pero lo importante es la

comprension de un nuevo lenguaje y no la adquisicion de un mecanismo. Segun Aller



(1998) “El nifio que no comprenda lo que lea, no sentira gusto por la lectura. En cambio,
al nifio al que le fascine leer porque comprende lo que dice, leera muchos libros y ella

lleva consigo la consecucion de numerosos objetivos” (p.20).

Segun datos del Simce 2016, seis de cada diez nifios y nifias de nivel
socioecondémico bajo no leen o no entienden lo que leen en 4°Basico, por lo que la
necesidad de continuar investigando sobre la lectura comprensiva y distintas variables
influyentes sigue siendo una necesidad real y actual de nuestro pais (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2016)

Para esto, la presente investigacion se estructur6 en 5 capitulos: En el primer
capitulo se refiere al planteamiento del problema de investigacion, formulacion del
problema, su justificacién y la definicion de objetivo general y los objetivos

especificos, que también se puede encontrar en este capitulo.

En el segundo capitulo, se presentd el marco tedrico que sustenta esta
investigacion, en el cual se consideran como principales temas antecedentes
internacionales y nacionales, bases teoricas y se citan fuentes informativas que sirven

para conocer la problemética en estudio.

En el tercer capitulo, se planteé el marco metodoldgico, se identificaron las
hipotesis, variables independiente y dependiente, el tipo y disefio de investigacion, la
poblacion y muestra de este estudio y los procedimientos metodolégicos para llevarla

a cabo.

En el cuarto capitulo, se establecieron los resultados plasmados en un panorama
general cuantitativo y se presentd un analisis descriptivo de la didactica de la
comunicacion y la comprension lectora, para las pruebas inferenciales que permitieron

contrastar las hipdtesis planteadas.



Finalmente, el quinto capitulo se presentd las conclusiones finales y
recomendaciones encontradas luego del analisis de los datos recolectados, brindando

aportes significativos al sistema educativo chileno.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Grupo Banco Mundial (GBM), principal entidad de financiamiento de la
educacion en el mundo en desarrollo, plantea que actualmente existe una “crisis en el
aprendizaje” en los distintos paises y que millones de nifios a nivel mundial se
convierten en adultos sin haber adquirido las habilidades béasicas como leer
correctamente instrucciones o comprender el horario de los autobuses y que a pesar de
que la cantidad de nifios escolarizados ha ido en aumento, ésta no garantiza el

aprendizaje, segun el Banco Mundial ( 2018).

La situacion antes descrita se ha registrado anteriormente en América, segin un
informe que publicd Naciones Unidas (2017) “En América Latina y el Caribe, la tasa
total de nifos y adolescentes que no leen competentemente es 36%” (p. 8). En la
actualidad, cuando se carece de competencias basicas para leer parrafos sencillos y
extraer informacion basica se puede considerar como una falencia que forma parte del
analfabetismo funcional, situacion que va en detrimento al desarrollo del individuo en
la actual sociedad de voragine informacional donde es esencial contar con

competencias que ayuden a comprenderla y a filtrarla.

Tal situacion se evidencia en Chile por ser uno de los paises en desarrollo que
esta invirtiendo en educacion para mejorar la calidad de la ensefianza de los nifios/as y

adolescentes, por lo que reformuld las bases curriculares producto de la aprobacion de



la Ley General de la Educacion (LGE) en el afio 2009. Actualmente las bases
curriculares, documento principal del curriculum, establecen un listado minimo de
objetivos de aprendizajes (O.A.) con lo que se logra un mejor grado de definicion de
lo que se espera que los estudiantes del pais aprendan desde el nivel pre-escolar-basico

y medio.

La tematica de la comprension lectora ha sido uno de los temas estudiados en
forma reiterada por su incidencia en el desarrollo educativo del ser humano y por
continuar siendo unas de las habilidades que siguen descendidas en los estudiantes a
pesar de estar insertos por mas de una década en el sistema escolar. Las dificultades de
la comprension lectora estan relacionadas con diferentes factores como: deficiencias
en decodificacion, en la memoria, desconocimiento de estrategias de comprension,
pobreza de vocabulario, baja autoestima, entre otros. Hintchley y Levy (1988) expresan
en sus investigaciones que la decodificacion automatica y fluida de las palabras es un
factor, pero no es el Unico para lograr la comprension lectora. Sanchez (1993), expone
que el déficit en las estrategias es una de las principales causas, lo que releva la
importancia de centrarse en la didactica.

Los estudiantes no alcanzan los niveles de suficiencia requerida en capacidad
lectora para el momento en el que concluyen la educacion secundaria, de ahi emana la
necesidad de continuar investigando las causales por la que los alumnos no logran una
formacion adecuada en los sistemas educativos. Debemos seguir comparando y
entrecruzando factores tal como lo plantea Barthey (1982) “formacion de los docentes,
pérdidas de dias de clases, problematicas de infraestructura de los establecimientos
educativos, didacticas que no se ajustan al contexto escolar, situacion socioeconomica
de los estudiantes, entre otras” (p. 78).

Si las causas persisten y no se logra una comprension lectora eficiente, esto
repercutird no solo en el rendimiento estudiantil, ya que la mayoria de las clases se basa

en la lectura, sino que en el avance social por ser una habilidad imprescindible en la



vida cotidiana, asi como lo explicita la Organizacion para la Cooperaciony Desarrollo
Econémico ( OCDE) “La competencia lectora permite comprender, usar, reflexionar
e involucrarse en lectura de textos escritos, con el fin de alcanzar metas propias,
desarrollar el conocimiento y potencial personal para poder participar plenamente
dentro de la sociedad”(2016, p. 88)

En relacion al establecimiento educativo donde se centra el estudio, se han
detectado a través de diversas evaluaciones tanto internas como externas, bajos
resultados en comprension lectora. Este establecimiento, es el Colegio Baésico
Municipal de Arica, Romulo J. Pefia Maturana, el cual ha mantenido durante su
trayectoria escolar bajo rendimiento en las pruebas del Sistema Medicion de la Calidad
de Educacion (SIMCE). En el diagndstico realizado por la comunidad educativa, para
elaborar el Proyecto Educativo Institucional (PEI) 2016-2018, se registran las

siguientes necesidades, relacionadas con el presente tema de investigacion:

Mejorar las actitudes y practicas propias del quehacer profesional.
Monitorear la efectividad de las practicas pedagogicas y su impacto en el
aprendizaje de los estudiantes.

Establecer mecanismos para asegurar calidad de estrategias de ensefianza.
Conocer el marco curricular, marco buena ensefianza

Mejorar indices de rendimiento en lenguaje y matematica. (p. 13-15)

Esta informacion diagnostica se complementé por jefatura técnica como parte de
un estudio personal, Lopez (2017) donde especifica que: “dentro de las 5 debilidades
mas relevantes del establecimiento se encuentra los bajos resultados en evaluaciones
estandarizadas de comprension lectora” (p. 11). Se destaca este dato, debido a que es
un nudo critico del colegio y se considerd dentro de su Plan Remedial que esta inserto
en su Proyecto Educativo Institucional, algunos de sus objetivos que se relacionan con
este estudio son: “Potenciar las asignaturas de lenguaje y matematicas para superar los
promedios obtenidos anteriormente, aplicar estrategias para mejorar la lectura

comprensiva”. (p. 10-11). En consideracion a estas metas, se establece este estudio, el



que entregara desde la percepcion de los apoderados y docentes, informacidn sobre la
didactica de los docentes del primer ciclo, enfocado a la ensefianza de la comprension

lectora.

El establecimiento educativo municipal “Rémulo Pena Maturana” de la ciudad
de Arica creado en 1973, no ha logrado desde el afio 1988 cuando se instal6 en Chile
el Sistema de Medicion de la Calidad de Educacion SIMCE, como evaluacion nacional
externa, obtener buenos resultados. Ademas, segun informacién registrada en su ultimo
Programa Educativo Institucional (PEI) 2015-2018 que incluye un histograma
comparativo de los afios 2014 al 2016 su tendencia promedio esta bajo una puntuacion
de 240, lo cual lo ubica en una categoria de logro como inicial y con oscilaciones entre

retrocesos y avances, tanto en 4° como en 8° basico ( 2016).

TABLA 1. Diagnostico Institucional 2017

Resultados SIMCE NIVEL 4° BASICO
ANO 2014 ANO 2015 ANO 2016
Periodo _ Aumenta _ Aumenta _ Aumenta
Puntaje 0 Puntaje 0 Puntaje 0
disminuye disminuye disminuye
Lenguaje 232 Aumenta 232 Similar 224 | Disminuye
Matematicas 207 Disminuye | 226 Aumenta 255 Aumenta

Fuente: Tomado de Lépez, L. (2017). Diagnostico institucional escuela Romulo Pefia Maturana. Arica,
Chile.

Los bajos resultados pedagogicos se reafirman en todas las evaluaciones de los
ultimos 4 afos:

a) Los resultados de la evaluacion realizada en el afio 2015 por Asesoria

Técnica Externa (ATE) de la empresa Asesoria y Servicios educacionales Surgeduc

SpA, en relacion a las competencias y conocimientos del sector de lenguaje y



matematicas, aplicando la prueba Arco Surgeduc 02. Los resultados categorizan los
niveles de logro en: Insuficiente (nota menor a 3.5), Elemental (notas entre 3,5 a 4.9)
y Adecuado (notas sobre 5,0). La evaluacion aplicada a 3° béasico en Lenguaje y
Comunicacion, arroja que el 56,2 % de los estudiantes se encuentra en categoria
Insuficiente, el 37,5% en Elemental y el 6,2% en Adecuado. Dentro de los Objetivos
de Aprendizajes (OA) en nivel insuficiente se encuentran los relacionados con la
comprension de textos aplicando estrategias de comprension lectora, profundizacion
de la comprension de las narraciones leidas, lectura independiente y comprension de
textos no literarios, entre otras.

b) El Centro Recurso de Aula (CRA) por 3 afios continuos (2016 al 2018),
ha evaluado “Dominio lector” al primer afio basico al término del segundo semestre,
evidenciando que un porcentaje importante de estudiantes del establecimiento poseen

un nivel de dominio lector en rangos inferiores a su edad.

TABLA 2. Evaluacién de dominio lector

Calidad de lectura N° %
No Lectores 9 30%
Lectura Silabica 11 37%

Lectura Palabra a Palabra
Lectura unidades cortas 3 10%
Lectura Fluida 7 23%
Total Evaluados 30 100%

Fuente: Chacaltana, J. (2017) Planilla Evaluacion de Dominio Lector escuela Rémulo Pefia Maturana.
Arica, Chile.

c) Las pruebas de Cobertura Curricular 2017 aplicadas en Lenguaje a 4° basico
por el establecimiento, arroja en sus analisis de niveles de logro que un 66,6% de los
estudiantes tienen un rendimiento bajo la nota 4.0. Sus Objetivos de Aprendizajes (OA)
maés descendidos se relacionan con leer independientemente y comprender textos no

literarios, profundizar su comprension de las narraciones leidas, entre otras.



d) Los resultados de las "evaluaciones progresivas" Resolucién Exenta N° 3434
aplicadas por la Agencia de Calidad (2018) informan de los mismos resultados
descendidos, categorizandola en “medio bajo” es decir, los estudiantes obtienen
resultados bajo lo esperado, lo cual no ha variado desde la evaluacion del afio 2016, a
pesar de los planes remediales que han estado realizado los docentes.

La categoria medio bajo, segun la Agencia de Calidad de la Educacion (2018):
“agrupa a establecimientos cuyos estudiantes obtienen resultados por debajo de lo
esperado, en las distintas dimensiones evaluadas en el proceso de analisis,
considerando siempre el contexto social de los estudiantes.” (p. 7), por lo que no
deberia ser utilizado como justificacion de parte de los docentes el nivel de
vulnerabilidad de sus estudiantes como causal de los bajos rendimientos, lo cual esta
instalado en sus discursos.

La misma Agencia especifica que: “no se analizaron las posibles causas del
aumento progresivo desde 2015 de los estudiantes de 4° bésico que se ubican en el
Nivel insuficiente en Comprension de Lectura”. (p. 11). Lo cual es un indicador que
reafirma la importancia de investigar sobre las causales del bajo rendimiento de los
estudiantes en esta area del aprendizaje.

Continuando con la misma evaluacion, la Agencia de Calidad (2018) incorpora en

estos resultados la didactica de los docentes, destacando como el aspecto clave 1:

Las metodologias de ensefianza no apuntan al desarrollo de habilidades
en los estudiantes, obstaculizando a la vez la adecuada implementacion
curricular...Los resultados de comprensién lectora y cobertura curricular
aplicadas por dos instituciones externas, son entregados individualmente
por UTP a los docentes, sin que se realicen andlisis participativos que
faciliten la reflexién conjunta y disefio de remediales. (p. 10-12).

De este Gltimo resultado radica la importancia de conocer la percepcion de la
comunidad educativa sobre la didactica y los bajos resultados de los estudiantes del
primer ciclo de la escuela municipal Romulo Pefia Maturana. Los resultados obtenidos

seran de utilidad para que el establecimiento los incorpore en los planes de acciones de
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mejora o remediales ya que histéricamente los docentes han atribuido esta situacion,
analizada en distintos consejos de profesores a lo largo de los afios, a factores externos
a su didactica, enfocandose exclusivamente al bajo nivel socioecondmico de sus
estudiantes y la vulnerabilidad de su contexto familiar.

Complementa el panorama de esta problematica, una vulnerabilidad del 88,54%
segun informe de la Agencia de Calidad en la Educacion (2018), sumandose con la

explosion de su matricula y de la multiculturalidad, destacando en dicho informe:

...La llegada de un numero significativo de alumnos provenientes del
Valle de Azapa, localidad rural aledafia a la ciudad. Este componente ha
enriquecido la diversidad multicultural, sello de la escuela, caracterizada
ademas por un alto porcentaje de estudiantes extranjeros y con ascendencia
indigena. (p. 9).

Esta situacion conllevd a duplicar la matricula del establecimiento, lo que hace
mas significativo el realizar este estudio de caso, sumando los bajos resultados en
lenguaje, matematicas e historia en un contexto vulnerable.

La labor docente del establecimiento educativo se apoya con recursos
provenientes de Proyectos y Programas tales como: Enlace, Programa de Integracion
Escolar (PIE), Subvencion Escolar preferencial (SEP), Programa de Educacion
Intercultural Bilinglie (PEIB) y el Programa Primero LEE, este Gltimo perteneciente a
una estrategia comunal de apoyo a escuelas pubicas bajo la tutela de la entidad
sostenedora e implementada a través de asistencia técnica, con el fin de lograr que todos
los nifios y nifias que hoy viven en contextos vulnerables lean y escriban
comprensivamente desde 1° Basico y elevar los resultados de los establecimientos con
bajo rendimiento en ese &mbito como es el caso del colegio en que se desarrolla esta
investigacion.

A pesar de los apoyos mencionados, el establecimiento no ha logrado mejoras en
las competencias de los estudiantes y a pesar de haberle brindado entera libertad a los
docentes de realizar los planes remediales para superar los resultados de las

evaluaciones de la cobertura curricular. Ademas, la variable metodologia de los
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docentes para la ensefianza de la comprension lectora, nomindndola como didactica de
la comunicacién, no ha sido considerada ni investigada como explicacion causal o
como una variable en este colegio, por lo que se investigo usando de punto de partida
la percepcidn de los docentes y apoderados respecto de la relacion entre la didactica de
la comunicacion y la comprension lectora, por ser la base para la adquisicion de
conocimientos en las escuelas tradicionales y rendicion de pruebas estandarizadas
nacionales. Se centr6 en el primer ciclo basico ya que por edad y por curriculo son estos
aprendizajes los que deben desarrollarse y consolidarse en esta etapa de escolarizacion.

Segln los resultados que arroje esta investigacion, desde la mirada de la
percepcion de los docentes y apoderados, el establecimiento podra comenzar con una
nueva investigacion dirigida a la metodologia de ensefianza de todos los docentes o se
podra realizar una investigacion con otra variable, tratando de establecer relacion con
la comprension lectora.

Al analizar la relacion de las variables consideradas, didactica de la
comunicacion- comprension lectora, permitira al colegio introducir mejoras como:
Seleccionar o crear una metodologia efectiva como lineamiento de escuela para la
ensefianza de una lectura comprensiva, considerando la percepcion de su realidad
educativa. Generar planes remediales consensuados y monitoreados sistematicamente
para nivelar a los estudiantes. Avanzar en los resultados pedagdgicos del primer ciclo
en comprension lectora y, por lo tanto, en las distintas asignaturas debido a la relacion
directa de estas habilidades con la adquisicion de los distintos conocimientos
curriculares, lo anterior beneficiara directamente a los estudiantes del primer ciclo e
indirectamente a sus familias ya que la progresion pedagdgica y social que conlleva la
buena comprension lectora permitira posibilidades de movilidad social.
Progresivamente se mejorara los resultados pedagogicos del segundo ciclo y podran
beneficiarse una generacion que egrese con los aprendizajes basico acorde a su edad,
recibiendo la oportunidad de minimizar barreras de aprendizajes y optar a la ensefianza
media para continuar estudios y desenvolverse en forma Optima, impactando

positivamente en su nucleo familiar y a largo plazo, en la sociedad.
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Con todo lo expuesto, este trabajo de investigacion se enfoca en las préacticas
pedagogicas de un establecimiento Municipal de Educacion de Arica, en el primer ciclo
béasico, centrandose en la didactica de la comunicacion de los docentes, desde la mirada
de la percepcion de apoderados y docentes, ya que como se menciond, no se ha
reflexionado en esta variable como posible causa de los niveles de comprension lectora
y los docentes continGan sin considerarlo, ni en sus discursos, ni en sus practicas
pedagdgicas.

Para enmarcar las directrices de la investigacion se han identificado las
siguientes variables: didactica de la comunicacion y la comprension lectora. En
relacion con estas variables, es necesario establecer un marco referencial en cuanto al
porqué de su elecciébn como primeros factores en estudio. Principalmente, porque
dichos factores se acercan directamente al quehacer educativo, por tanto, los cambios
podrian ser aplicados en forma directa y con una respuesta méas efectiva. Cabe hacer
notar que, en el momento de seleccionar las variables en estudio se estimd pertinente
utilizar una encuesta dirigida a relacionar y explicar la relacion entre la didactica de la
comunicacion usada por los docentes y el bajo nivel de comprension lectora de los

estudiantes del primer ciclo de la escuela municipal Rémulo Pefia de Arica.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Interrogante principal
¢Cual es la relacion entre la didactica de la comunicacién y la comprension
lectora de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia

Maturana de la ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados, 2018?



13

1.2.2 Interrogantes secundarias

a. ¢Qué relacion existe entre la didactica de la comunicacion basada en el
conocimiento de la metodologia de ensefianza y la comprension lectora de los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la

ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados, 20187

b. ¢Qué relacion existe entre la didactica de la comunicacién basada en la
valoracion metodoldgica con la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo
de la Escuela Municipal Rémulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segun

percepcion de los docentes y apoderados, 2018?

c. ¢(Qué relacion existe entre la didactica de la comunicacién basada en las
practicas de ensefianza en aula con la comprensién lectora de los estudiantes de los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la

ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados, 2018°.

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se justifica porque tiene trascendencia general por las
siguientes razones:

La relevancia tedrica radicé en que la indagacion realizada en la tematica de
didactica aportdé mejorar la gestion educativa en un establecimiento donde el
incremento repentino y masivo de la poblacion escolar debido a la gran acogida de
migrantes, sumado a las condiciones de vulnerabilidad, requiere que revise su Proyecto
Educativo Institucional (PEI) en relacion a la didactica de la comunicacion ejercida
para guiar y mejorar aprendizajes basicos como la comprension lectora, tanto en su
poblacién escolar tradicional como en la reciente poblacion de extranjeros asumida,

quienes pretenden mejorar la calidad de vida al emigrar, comenzando por la educacion
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sumado a que el establecimiento educativo en que se realiza este estudio, es uno de los
primeros centros educativos de la region en albergar a una cantidad importante de hijos
de migrantes, aumentando al doble su matricula con 45% de estudiantes extranjeros.

La relevancia préactica de esta investigacion es significativa ya que al establecerse
en este trabajo de investigacion la relacion ente Didactica de la comunicacion y la
comprension lectora, ayud6 a mejorar los bajos resultados histéricos en Lenguaje, que
el establecimiento educativo ha obtenido desde el afio 1988 cuando se instal6 en Chile
el Sistema de Medicion de la Calidad de Educacion SIMCE, como evaluacion nacional
externa. Segun informacién registrada en su ultimo Programa Educativo Institucional
(PEI) 2015-2018, su tendencia promedio estd bajo una puntuacién de 240, lo cual lo
ubica en una categoria de logro como inicial y con oscilaciones entre retrocesos y
avances, tanto en 4° como en 8° béasico (2016). Los resultados obtenidos seran de
utilidad para que el establecimiento los incorpore en los planes de acciones de mejora
o remediales ya que histéricamente los docentes han atribuido esta situacion, analizada
en distintos consejos de profesores a lo largo de los afios, a factores externos a su
didactica, enfocandose exclusivamente al bajo nivel socioecondémico de sus estudiantes
y la vulnerabilidad de su contexto familiar.

La relevancia metodoldgica radico en analizar una variable “didactica de la
comunicacion” y su relacion con comprension lectora, ya que seglin especifica la
propia Agencia de Calidad de la Educacion (2016): “no se analizaron las posibles
causas del aumento progresivo desde 2015 de los estudiantes de 4° basico que se ubican
en el Nivel insuficiente en Comprension de Lectura”. (p. 11), lo cual es un indicador
que reafirma la importancia de investigar sobre las causales del bajo rendimiento de los
estudiantes en esta area del aprendizaje. Continuando con la misma evaluacion, la
Agencia de Calidad de la Educacion (2018) incorpora en estos resultados la didactica

de la comunicacion, destacando como el aspecto clave 1:

Las metodologias de ensefianza no apuntan al desarrollo de habilidades en
los estudiantes, obstaculizando a la vez la adecuada implementacion
curricular...Los resultados de comprension lectora y cobertura curricular
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aplicadas por dos instituciones externas, son entregados individualmente
por UTP a los docentes, sin que se realicen analisis participativos que
faciliten la reflexion conjunta y disefio de remediales. (p. 10-12).

Esta investigacion permitié enfocar la mirada del bajo rendimiento de los
estudiantes relacionandola por primera vez con la metodologia de los docentes,
conjugando una apreciacion externa por parte de los apoderados en contraste con la
propiocepcion docente incitando una autocritica al quehacer educativo, intentando
descentralizar la causal asumida relacionada con el indice de Vulnerabilidad Escolar
(IVE) de los estudiantes. Este estudio abre el camino para seguir investigando sobre
posibles causales del bajo rendimiento.

1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1 Objetivo general

Determinar la relacion entre la didactica de la comunicacion y la comprensién
lectora de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia

Maturana de la ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados, 2018.

1.4.2 Objetivos especificos

a. Establecer la relacion entre la didactica de la comunicacion basada en el
conocimiento de la metodologia de ensefianza y la comprension lectora de los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la

ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados, 2018.

b. Definir la relaciéon entre la didactica de la comunicacién basada en la

valoracion metodoldgica con la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo
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de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segun
percepcion de los docentes y apoderados, 2018.

c. Establecer relacion entre la didactica de la comunicacion basada en las
practicas de ensefianza en aula con la comprensién lectora de los estudiantes del primer
ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segun

percepcion de los docentes y apoderados, 2018.



17

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La comprension lectora de los estudiantes y la didactica de la comunicacion
docente, es un tema reiterado de diferentes estudios internacionales y nacionales por la
importancia que conlleva la educacion en la formacion de los seres que requiere la

sociedad.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Diaz (2018) en su tesis doctoral titulada: “La didactica de la comunicacion en la
comprension lectora de los estudiantes de cuarto afio en el Liceo Bolivariano “Alberto
Arvelo Torrealba”, Venezuela. Estudio planteado con una investigacion basica,
descriptiva, con un disefio no experimental. La poblacion de estudio estuvo conformada
por los 95 estudiantes del cuarto afio en el Liceo Bolivariano “Alberto Arvelo
Torrealba” de las secciones (A, B, C y D). Para recoger los datos se utilizo la encuesta
como técnica y el cuestionario como instrumento, a través del juicio de expertos se
valido y se aplico el alpha de cronbach para determinar la confiabilidad. Se evidencid
que el 21% consideran que la didactica de la comunicacion es débil, mientras que la
variable comprension, con un 41% consideran que es moderado, el 38.3 % enfatizan

que es fuerte. De esta manera, se estimo la correlacion en cuanto a la didactica de la
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comunicacion y su funcién académica en la institucion antes mencionada, reflejada (rs
=0,76, p <0. 05).

El antecedente aporta elementos importantes a la investigacion actual
relacionados con la didactica de la comunicacion, se reafirma la importancia de seguir
indagando sobre las practicas de ensefianza o didacticas que influyen directamente en
el nivel de comprension lectora, avanzando a los cursos superiores donde se sigue

desarrollando esta habilidad basica.

Portero (2017), en su tesis doctoral, titulada: “Relacion entre la didactica de la
comunicacion y la comprension lectora en las Escuela Bésica Ecuador. Universidad
Nacional de Educacidén, Ecuador. Se desarrollé a través de un paradigma mixto, bajo
una investigacion basica, descriptiva, con un disefio no experimental. Escogidos por
azar la poblacion de 86 estudiantes. La encuesta, como técnica utilizada bajo el
instrumento de recoleccion de datos sustentado por el cuestionario, se aplico el juicio
de expertos para validarlo. Para el caso de la correlacion, se obtuvo a través del alpha
de cronbach, dandose una correlacién significativa entre las variables tratadas (rs = 0,
718, p< 0. 05).

El antecedente aporta elementos importantes a la investigacion actual
relacionados con la didactica de la comunicacion y la comprension lectora. Ademas,
la diferencia de la investigacion de Portero con la actual radica en el tipo de
investigacion dado que el autor desarrolla una investigacion mixta y la investigacion

actual es de caracter cuantitativo.

Fernandez (2016), elaboro la tesis titulada: Didactica de la comunicacion y su
relacion con aprendizaje significativo en las instituciones educativas de primaria del
Distrito Independencia, Lima. Metodolégicamente se basé en una investigacion

cualitativa, basica de corte descriptivo, con un disefio no experimental. Se tomé como
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poblaciéon 55 estudiantes de las instituciones educativas de primaria del Distrito
Independencia, Lima. A nivel de la recoleccion de datos se utiliz6 como técnica la
encuestay el instrumento el cuestionario conformado por una serie de reactivos, siendo
validado por juicio de expertos, la confiabilidad se desprendié del estadistico Alpha
de Cronbach. De acuerdo a lo obtenido se pudo concluir que hay entre variables
didactica de la comunicacion y el aprendizaje significativo correlacién significativa (rs
=0, 713, p< 0. 05).

La diferencia de la investigacion de Fernandez con la actual radica en el campo
de aplicacion de la investigacion dado que el autor desarrolla una investigacién
cualitativa en educacion primaria buscando la relacion de la variable con el aprendizaje
significativo y la investigacion actual es de caracter cuantitativo y considera la relacion

de la variable con la comprension lectora.

Romo (2015), en su tesis doctoral titulada: Didactica de la comunicacion basada
en la valoracién metodoldgica y la comprension lectora en los estudiantes del primer
semestre de la Universidad Central del Ecuador. Se enmarc6 en una investigacion
cuantitativa donde se administré cuestionarios sobre didactica y evaluacion de la
comunicacion a 230 profesores y profesoras de la Universidad Central del Ecuador. La
comprension lectora es clave y fundamental para el desarrollo de la competencia
comunicativa, ya que esta involucra una serie de procesos que se interrelacionan,
comprenderiamos que su desarrollo explicito en el aula requiere ser planificado en cada
uno de los aspectos que la integran. Asi como no ha sido tratada por expertos, tampoco
se han creado instrumentos que permitan su evaluacion. Por ello aqui se presenta un
instrumento para valorar cualitativamente la comprension lectora. Para ello se toman
en cuenta criterios relacionados a la Propuesta de Reforzamiento Curricular de la
Escuela Basica, estructurada por el Ministerio de Educacion del Ecuador, los
estandares de aprendizaje planteados y una serie de aspectos que van desde lo fonético

hasta lo morfosintactico como elementos de la lengua. El instrumento presentado es
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una propuesta que ha obtenido una alta valoracion en su validacion interna a través del
estadistico Alfa de Cronbach (0,93) por lo que la propuesta es valida y cientificamente

estructurada

Este antecedente aporta a la investigacion actual elementos relevantes sobre el la
didactica de la comunicacién oral dando referencia a los aspectos relacionados con la
formacion integral del estudiante; es decir, cuales deben ser sus conocimientos,

destrezas y actitudes para con la comunicacion oral.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

A nivel nacional encontramos investigaciones relacionadas con la Comprension
Lectora como la desarrollada por Ramos (2013) de la Universidad Mayor de Chile:
“La Comprension Lectora como una herramienta basica en la ensefianza de las
Ciencias Naturales de los estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa
Débora Arango Pérez”.

En esta investigacion el problema es la poca comprension lectora en los
estudiantes de bésica, producto de la poca importancia que a la misma se le da en nivel
primaria, se trabajan textos de forma empirica y muy simplificada llevando a que s6lo
los aborden de forma literal, o que hace dificil abordar teméticas propuestas. La
investigacion desarrollada aborda desde un enfoque cualitativo de nivel descriptivo-
explicativo un estudio de caso, ya que pretende inicialmente fundamentar el concepto
estrategia pedagdgica y caracterizar el proceso de desarrollo para la Compresién
Lectora en las clases de ciencias con los estudiantes del cuarto medio de la institucion
Colegio Juan Ignacio Molina, ubicado en Talca para realizar la intervencion didactica

y evaluar el proceso.

La estrategia empleada fue inicialmente una fase diagnostica por medio de la

observacion directa para identificar el proceso de ensefianza de las ciencias y
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evidenciar las dificultades que presentan los nifios en relacion con la comprension
lectora. A partir de ahi se disefio el pre-test-post-test compuesto por diferentes lecturas
y una imagen con preguntas de tipo literal, inferencial y critico. Estos test fueron
aplicados en momentos de clase a los estudiantes de grado 8-3. Una vez determinado
el grado de desempefio en la comprension lectora en los diferentes niveles (literal,
inferencial y critico) de los estudiantes se aplicé la estrategia y se evalué nuevamente
el desempefio. A partir de la intervencion, se pudo evidenciar un mejoramiento en cada
nivel de comprension, y demostrar coémo es posible que los docentes a partir del uso
de estrategias didacticas, logren estimular el desarrollo de la competencia lectora en

sus estudiantes.

La tesis de Caro (2008) titulada “La resignificacion del acto de la lectura como
estrategia para la comprension de textos” describe la importancia de desarrollar el
método estructural de Roland Barthes como estrategia didactica para la comprension
de textos desde la investigacion accion a través del disefio y aplicacion de estrategias
para desarrollar la competencia lectora con estudiantes de grado séptimo del Colegio
Pablo Segundo en Santiago de Chile. El enfoque empleado es estructural con un tipo
de investigacion accion. La técnica empleada fue la revision documental,
observaciones: una encuesta diagndéstica a los estudiantes; actividades desarrolladas
en el aula de clase, recoleccion de la informacidn, talleres evaluativos, recoleccion de
datos (diario de campo), analisis e interpretacion. La autora establece una serie de
factores que influyen en la desmotivacion por la lectura y plantea soluciones desde la
postura de Barthes (1980) acerca de la lectura estructural, la cual implica interpretar el
texto conforme a la verdad que cree estar alli escondida, encontrando sentido al texto
a partir de acciones como desplegarlo, dilatarlo, extenderlo. Los resultados mostraron
un mejoramiento en el interés por el acto lector y destaca la importancia de la lectura
oral para desplegar el trabajo cooperativo. Asi mismo, se mejord la participacion a

través de la construccion de significados en situaciones reales.
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En relacién con el objeto de estudio encontramos similitud en la utilizacion de
la lectura en voz alta como estrategia para identificar dificultades y prevenciones que
inciden en la Comprension Lectora, ademas, se convirtié en una oportunidad para
favorecer las interacciones y aumentar la seguridad en las intervenciones orales. El
reconocimiento de estos trabajos se da en una amplia gama de intereses investigativos
centrados en la lectura como un proceso que cobra relevancia en la educacion y se
convierte en un pardmetro de calidad en los aprendizajes. Esto significa que el interés
investigativo en torno a la lectura y el proceso de Comprension Lectora es pertinente

para responder a las politicas, intereses y necesidades de la pedagogia del momento.

Collao (2016), en su tesis doctoral titulada”Evaluaciones de las competencias de
comprension lectora, presentes en el curriculum nacional de primero a cuarto basico”,
de la universidad de Chile. Este trabajo de investigacion se desarroll6 en un colegio
particular, en Santiago. Se centra en las competencias de comprension lectora que
promueve el curriculum para los estudiantes del primer ciclo basico. Sus conclusiones
son favorables respecto a la claridad y unificacion de la didactica usada por los

docentes para lograr el desarrollo efectivo de esta competencia.

A través de esta investigacion se destaca la importancia del manejo de la
didactica de los docentes y su relacion directa con el nivel de desarrollo de la

comprensidn lectora por parte de los estudiantes.

Linares (2017), en su tesis doctoral denominada: Las practicas en el aula y la
comprension lectora en los estudiantes del nivel secundario en las Instituciones
Educativas Pablicas de la Region de Talca en Chile, emplea un enfoque paradigmatico
cuantitativo, tipo descriptivo con un disefio no experimental. La muestra conformada
por 95 personas. Los datos fueron extraidos a partir de la aplicacion de un instrumento
sustentado en un cuestionario con la técnica de la encuesta, dicho instrumento fue

validado por el juicio de expertos en el area ademas se aplico la confiabilidad a partir
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del estadistico Alfa de Cronbach. De acuerdo a los datos emitidos se concluy6 que
entre las practicas en el aula y la comprension lectora existe una correlacion
significativa (rs = 0,749, p< 0.05) que beneficia directamente la calidad del proceso
educativo. Se identifican los planes remediales para la mejora del nivel de
comprension lectora por parte de los docentes, pero solo la mitad de los apoderados la
relacionan, la otra mitad no identifica esta estrategia dentro de la didactica para mejorar
el rendimiento. La motivacion para ejercitar lectura y las tareas de refuerzo al hogar,
son otras estrategias didacticas identificadas, pero solo por los docentes de aula.
Concluyendo que la ensefianza en clases debe mejorarse segiin opinion de los docentes
directivos. Los docentes de aula no relacionan esta causa con el nivel de comprension

lectora.

La investigacion de Linares es tomada como antecedente debido a que trabaja
con las mismas variables practicas de aula y comprensién lectora, ademas posee el
mismo tipo y disefio de investigacion de la actual, por lo tanto, sera de utilidad para el

desarrollo de los instrumentos.

2.2 BASES TEORICAS

2.2.1 La didéctica de la comunicacion

2.2.1.1 Definicién de la didactica de la comunicacion

La didactica de la comunicacion de acuerdo a Zabala (1995) lo considera como
el conjunto de interacciones basadas en la actividad conjunta de los alumnos y del
profesorado, que, por consiguiente, ven la ensefianza como un proceso de construccion
compartida de significados orientados hacia la autonomia del alumno. Asimismo,
Medina (1988) sostiene que la didactica de la comunicacién es la competencia oral de

habilidades que se desarrollan durante el acto comunicativo que permiten tanto una
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expresion como una recepcion inteligente. Por lo tanto, ensefiar a comunicar oralmente
significa ensefar el grupo de habilidades que engloba el concepto de competencia oral.

Diversos autores afirman que la didactica de la comunicacion es un tipo de
comunicacion humana institucionalizadora, mediante la cual se llega como finalidad a
la formacion educativa de los alumnos a través del proceso ensefianza y aprendizaje.
En el proceso de ensefianza y aprendizaje es muy importante la comunicacion dado que
sin ella no se podria dar dicho proceso. Por lo tanto, la esencia de la didactica es la
comunicacion.

Si bien la did4ctica de la comunicacion es esencial en el proceso de transmision
de conocimiento desde el docente a los educandos, no obstante, para que sea eficaz este
proceso se torna primordial que el docente haya sido ejercitado en esta disciplina. Junto
con poseer la experticia necesaria y autocritica para reformular de forma constante las
razones que lo motivan a ensefiar lo que esta ensefiando.

En la presente investigacion se ofrece una mirada que busca desarrollar la
didactica de la comunicacién al ser una disciplina cientifico-pedagdgica o también
denominada ciencias y técnica del proceso de ensefianza-aprendizaje se inserta en los
procesos histérico-sociales interviniendo en la educacién intelectual del hombre en
cada estadio de la historia.

Se conoce que la didactica de la comunicacion tiene dos expresiones: una teorica
y otra practica. A nivel tedrico, la didactica estudia, analiza, describe y explica el
proceso ensefianza y aprendizaje para, de este modo, se genere conocimiento sobre los
procesos de educativos y postular el conjunto de normas y principios que constituyen

y orientan la teoria de la ensefianza.

2.2.1.2 Didactica de la comunicacion utilizada por el docente

En la did4ctica de la comunicacion, el docente, es factor fundamental como

realizador del principio activo de la intencionalidad de la educacién; en consecuencia,
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es de su estricta responsabilidad la atencion a los diversos elementos 0 componentes
que, unidos e interactuando, influyen en los mensajes que envia, para evitar asi que se
produzcan ruidos que puedan alterar o perturbar la alta fidelidad que debe caracterizar
su comunicacion. A tal efecto, son de la mayor importancia: Las habilidades que posea
el docente. Como fuente del mensaje, el docente debe poseer habilidades para codificar
el mensaje, proposito de la comunicacion.

La manera de comportarse (ajuste de la conducta a una situacion especifica), es
también importante en el proceso de la comunicacion didactica, ya que muchas veces
la parte més significativa y persuasiva de la comunicacion es la parte no verbal, tal
como la forma de hablar, el tono, las expresiones corporales y faciales, los gestos, la
postura, entre otras. Un mensaje emitido por un docente autoritario, descontento,
apatico, tiende a fallar; mientras que un mensaje emitido por un docente optimista,
entusiasta, sincero, alegre y dialégico, tiende a ser efectivo.

El dialogo es importante a fin de que el alumno adquiera protagonismo, se
exprese, pregunte y obtenga respuesta; ello da oportunidad a que todos se enriquezcan
con el intercambio, se aclaren dudas, se corrijan malas interpretaciones. “Permite
detectar los resultados de la descodificacion hecha por los receptores, con lo cual el
docente puede corregir las distorsiones que se han producido, ya sea por malas
interpretaciones o por una explicacién insuficiente o inadecuada. En el proceso de
retroalimentacion docente /alumno/docente debe orientarse a hacer comprender
adaptandose a las peculiaridades y circunstancias concretas de sus alumnos.

Un grupo no espera solo palabras, espera una actitud empaética, esto es ponerse
en el lugar del otro, saber captar las aspiraciones y necesidades, tratar cuestiones que
son de interés para la gente. Por ello, es mejor bajar el nivel y ser entendido, que
elevarlo y ser admirado. Si el docente sintoniza con los alumnos los tiene en el bolsillo;
en caso contrario se frustran las expectativas del alumno y los resultados de la clase
seran mas bien pobres aun cuando el discurso y la clase hayan estado muy bien

preparados.
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2.2.1.3 Factores de la didéactica de la comunicacion que influyen en el proceso de

aprendizaje

Prosser & Trigwell (como se cité en Marchant, Fauré y Abricot, 2016), establece
que los resultados de aprendizaje de los estudiantes estan influenciados por un conjunto
de factores que dependeran de sus propias caracteristicas personales, ademas de su
percepcion sobre el contexto y la orientacion hacia el aprendizaje que privilegien
(2017). Segun Ramsden (como se citd en Marchant, Fauré y Abricot, 2016) existen
cinco factores ambientales claves que se relacionan con la orientacion hacia el
aprendizaje que adoptan los estudiantes: 1) una alta carga de trabajo en una asignatura;
2) una percepcién de la evaluacion basada en la memorizacién y recuperacion de
informacidn, 3) la posibilidad de eleccion por parte del estudiante de aquello que se
estudia, 4) ensefianza de alta calidad y 5) metas y objetivos claros.

Estos elementos a su vez se relacionan con el tipo de aprendizaje que alcanzan
los estudiantes. En varios estudios en la linea del Scholarship of teaching and Learning
que ha convertido el andlisis de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en uno de
sus temas relevantes. Longden (como se citdé en Marchant, Fauré y Abricot, 2016),
considera una correlacion positiva entre la percepcion de la evaluacion basada en la
memorizacion y recuperacion de informacion y la posibilidad de eleccion por parte del
estudiante de aquello que se estudia y el aprendizaje profundo que logra el estudiante.

De igual manera, se ha observado relacién directa y positiva entre la percepcion
de buena docencia y metas y objetivos claros con el uso de un enfoque de profundo de
aprendizaje por los estudiantes, puesto que, como sefiala Gonzéalez, Lopez, Montenegro
y Munita (2015) quienes “abordan el aprendizaje de manera profunda tienden a
presentar concepciones sofisticadas y percepciones positivas sobre el contexto, lo que
genera una mayor probabilidad de obtener mejores resultados académicos” (Gonzalez
etal., 2012, p. 65).

Sin embargo, la percepcion sobre la carga académica de trabajo y la evaluacion,

presentan correlaciones con el aprendizaje de tipo superficial (Marchant, Fauré, &
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Abricot, 2016), de hecho, Gonzélez et al., (2015) mencionan que “los estudiantes que
abordan el aprendizaje de manera superficial tienden a presentar concepciones
fragmentadas y percepciones negativas sobre el contexto de aprendizaje. Tendiendo
por ello a obtener peores resultados académicos” (Gonzalez et al., 2012, p. 65).

Asi mismo, el enfoque de ensefianza que asume el docente, influye también sobre
la experiencia de aprendizaje de sus respectivos educandos, quienes evaltan de mejor
manera la docencia, las metas y objetivos, la carga de trabajo académico y la
evaluacion, entre otros aspectos, puesto que asocian aspectos a aprendizajes de mayor
calidad. (Marchant, 2017).

Todo lo anterior, permite sustentar el efecto que genera la Didactica de la
comunicacion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje y, por ende, este engranaje
se continuara explicando en el marco tedrico que sustenta esta investigacion.

Por otro lado, la motivacidn es clave en la didactica de la comunicacion puesto
que es la energia que impulsa los procesos de aprendizaje, y lo cual ha sido
ampliamente documentado. Conforme a lo que sefiala Carrillo et al, (2009) “la
motivacién es aquella actitud interna y positiva frente al nuevo aprendizaje, es lo que
mueve al sujeto a aprender, es por tanto un proceso enddgeno (p. 24).

Tal es asi que una de las principales competencias que debe tener el docente es
la capacidad de motivar a los estudiantes en base a sus necesidades. Parafraseando a
Zufiga y Ayala (2013) los educadores deben ser capaces de generar clases con
estructura logica y ordenada, pero también de flexibilizarlas para adaptarse a las
motivaciones de los estudiantes.

Entre las motivaciones que es necesario considerar para una didactica efectiva,
Carrillo et al., (2009) en su articulo la motivacion y el aprendizaje sefiala cuatro
motivaciones capaces de generar aprendizajes, las cuales son:1) interés por el tema de
trabajo, 2) el aprendizaje cooperativo, 3) el sentimiento de competencia y, 4) el
proyecto personal. (p. 28-29).

En la misma linea, (Roseeli, 2016) parte en que “el conocimiento es definido

como un proceso de negociacion o construccion conjunta de significados, y esto vale
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para todo el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 224), la didactica empleada por los
docentes debe involucrar la elaboracion de consensos, para propiciar un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Parafraseando a Salgueiro-Caldeira (1997) la practica
docente cotidiana en el aula es un proceso de negociacion con el alumnado lo que
propicia en ellos la construccion de sus propios significados sobre los contenidos
escolares y al docente le facilita la construccidn de sus propias estrategias para ayudar
a sus estudiantes”, lo que incentiva la motivacion para el aprendizaje.

Por lo anterior y dada la importancia que es la elaboracién o negociacion en la
didactica y, finalmente en la praxis del educador, (Roseeli, 2016) entrega estrategias
de colaboracion para el logro de este proceso, entre las cuales cita: el debate critico
pausado y la mesa redonda con moderador y elaboracion de conclusiones consenso.

Finalmente, otro aspecto importante a considerar hoy en dia es la
representatividad en la didactica de la comunicacion, tema muy complejo de definir
como tal, pero que se relaciona con la didactica de la comunicacion situada y en

contexto social, cultural y personal. Burgos Videla & Olivares (2019) sefiala que:

la didactica de la comunicacién debe servir para ayudar a que el proceso
de aprendizaje se desarrolle de manera contingente, actualizada,
incorporando los problemas, los deseos, los proyectos y los fines que
construyen un sujeto-objeto preparado, creativo, imaginativo capaz de
sortear los problemas actuales, tanto a nivel intra- extra aulico. (p. 370)

Con lo anterior, podemos decir que la didactica de la comunicacion debe ser
representativa de los educandos; situada a las particularidades sociales, culturales,
politicas y emocionales de los estudiantes. Esta caracteristica contribuye a proyectar
acciones didacticas orientadas a la busqueda de aprendizajes significativos y como ya
se ha reiterado, las emociones de los sujetos incluyen en los aprendizajes de éstos
(Garcia, 2018).

Por otro lado, la Ley General de Educacion desde el afio 2009 y el Marco

Curricular chileno promueven respectivamente, la educacion de sujetos sociales y



29

autonomos, en el sentido de convivir y participar en forma democratica, responsable,
solidaria, tolerante y activo en la comunidad, para trabajar, desarrollarse y contribuir al
desarrollo del pais (Garcia, 2017).

2.2.1.4 Dimensiones de la variable 1: Didactica de la comunicacién

En el sistema educacional la didactica de la comunicacion de acuerdo a los

autores Torres y Giron (2011) plantean las siguientes dimensiones:

2.2.1.4.1 Conocimiento de la metodologia de ensefianza de la comprension
lectora:

En la préactica educativa diaria es necesario que los docentes manejen un sin fin
de estrategias que permitan una interaccion competente con sus estudiantes. Estas
estrategias seran todas aquellas actividades que el docente programa con el fin de
encaminar a sus estudiantes en la construccion de aprendizajes significativos. Por
consiguiente, Carrasco (2014) citado por Boude (2015), considera que el conocimiento
de la metodologia de ensefianza es “todos aquellos enfoques y modos de actuar que
hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de los alumnos” (p. 47). Es decir,
que son las habilidades que le permiten al docente, mediante su experiencia,
administrar de forma eficiente los conocimientos y el aprendizaje de sus estudiantes,
en este caso de la comprension lectora.

En el mismo orden de ideas, Feo (2009) define el conocimiento de la metodologia

de ensefianza como:

Los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales el
docente y los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente
para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso
ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los
participantes de manera significativa (p. 222).
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Lo expresado anteriormente por el autor, evidencia que el conocimiento de la
metodologia de ensefianza forma parte importante en la praxis diaria, donde la didactica
de la comunicacion es esencial no solo de los docentes, sino también de los estudiantes,
los cuales son parte fundamental para el logro de los objetivos educativos que se
proponen al inicio de todo proceso de ensefianza y aprendizaje, con la singularidad de
poder adecuarse a las especificaciones de quienes participan en dicho proceso.

Todo esto realza la importancia que tiene para los docentes en la implementacion
de la metodologia de ensefianza durante la ejecucion de sus clases, como lo sostiene
Castello (1997) citado por Cova (2013) quien considera que “se hace necesario formar
profesores estratégicos que aprendan los contenidos de su especialidad de forma
intencional, empleando estrategias de ensefianza y de aprendizaje, que planifiquen,
regulen y evaliien reflexivamente su actuacion docente.” (p.16 'y 17).

De lo expuesto por el autor anterior, destaca lo transcendente que es la formacion
docente sobre el conocimiento de la metodologia de ensefianza que se acoplen a sus
especialidades, ademas de hacer énfasis en la existencia de mdltiples tipos de
estrategias como lo son las de ensefianza y las de aprendizaje, y de la habilidad de
seleccionarlas o adecuarlas a las necesidades individuales para que mediante su
utilizacion puedan facilitar la didactica de la comunicacion, todo esto inserto en una
dindmica de informacion a los estamentos de la unidad educativa, basandose en que
cada colegio es un sub sistema que requiere de la articulacion y apoyo de cada agente
educativo directo e indirecto, es decir docentes y padres o adulto responsable , para
cumplir la misién pedagégica hacia el estudiante.

2.2.1.4.2 Valoracién metodolégica

En el area educativa, es necesario que los docentes manejen la valoracion
metodologica, resaltando las técnicas y actividades que estén encaminadas al manejo
eficiente de las clases, a la organizacion de la asignatura y al proceso de interrelacion
entre ellos y los estudiantes, para que exista un intercambio de conocimientos integral.

Sin embargo, muchas veces el concepto de técnica es utilizado de forma erronea e
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indiscriminada al confundirse con el término estrategia, lo que trae como consecuencia
desconciertos al momento de seleccionarlas para la realizacion de alguna actividad.

Recordemos que la estrategia es una guia de accion coordinada, utilizada dentro
de la planificacion, donde, ejecutando una serie de acciones, se busca alcanzar un
objetivo. Asimismo, su principal virtud es la organizacion que permite a los docentes,
mediante la utilizacion de técnicas, las cuales deben ser seleccionadas de forma
consciente, detallada y reflexiva en relacion a las metas que se desee alcanzar.

En este sentido, Carrasco (1997) citado por Aguilar y col. (2011) considera que

la valoracion metodolégica es aquella:

Considerada como un procedimiento didactico que permite realizar una
parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia. La técnica
didactica es el recurso particular de que se vale el docente para llevar a
efecto los propositos planeados desde la estrategia y busca obtener a
través de una secuencia determinada de pasos 0 comportamientos uno o
varios productos precisos. (p. 39).

De lo planteado anteriormente se deduce que la valoracién metodoldgica juega
un papel fundamental en la consecucién de los objetivos propuesto por los docentes al
momento de plantearse una estrategia, las cuales no son un fragmento aislado en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que forman parte de la didactica de la
comunicacion utilizada por el docente, es decir que ocupan un lugar esencial como
parte de las actividades que el docente planea y realiza para facilitar la construccion
del conocimiento.

De igual forma, es necesario conocer la valoracién metodologica y cémo y
cuando se debe recurrir a ellas, manteniéndolas siempre en funcién de los objetivos

programados. Por consiguiente, Chacon (2010) afirma que:

La valoracién metodoldgica matiza la practica docente ya que se
encuentran en constante relacion con las caracteristicas personales y
habilidades profesionales del docente, sin dejar de lado otros elementos
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como las caracteristicas del grupo, las condiciones fisicas del aula, el
contenido a trabajar y el tiempo. (p. 5)

Esto quiere decir que la valoracion metodoldgica son componentes relevantes
dentro de la praxis docente, relacionandose con las caracteristicas y habilidades propias
de los mismos, sin olvidar las particularidades propias del entorno en el cual se
desenvuelve o desarrolla el acto educativo. Asimismo, la valoracion metodoldgica es,
en general, procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de una secuencia
determinada de pasos 0 comportamientos, uno o varios productos precisos. Las técnicas
determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definen
claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir los objetivos
propuestos. La valoracién metodoldgica en el ambito educativo de la didactica de la
comunicacion es el procedimiento l6gico y con fundamento psicoldgico destinado a
orientar el aprendizaje del alumno.

En el mismo orden de ideas, el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de

Monterrey ITESM, (2010) define la valoracién metodoldgica como:

Un procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar una parte
del aprendizaje que se persigue con la estrategia. Mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales del curso o de un proceso de
formacion completo, la técnica se enfoca a la orientacién del aprendizaje
en areas delimitadas del curso. (s/p).

En efecto, la valoracion metodoldgica es el recurso especifico que el docente
utiliza para llevar a cabo los propdsitos planeados en la didactica de la comunicacién
previamente establecida, es decir que es quien apoya a la estrategia para ejecutar en
buen término la accion didactica, representando un procedimiento logico efectivo bien
definido dentro de la ensefianza destinado a orientar el aprendizaje del alumno. Es
ineludible destacar que al momento de seleccionar la valoracion metodoldgica se debe

hacer de forma que permita un desarrollo ordenado y sistematico, donde se evidencien
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las caracteristicas particulares de cada técnica, sus posibilidades, limitaciones y

efectividad, tanto para el docente como para los estudiantes.

2.2.1.4.3 Practicas de ensefianza en el aula

Se observan las précticas de ensefianza en el aula, las cuales no escapan a las
principales caracteristicas que debe poseer una estrategia como lo son la organizacion,
su facil entendimiento y aplicacion y que esté encaminada a cumplir un objetivo de
manera eficaz y eficiente. Por consiguiente, Campos (2013) considera que las
practicas de ensefianza en el aula son:

Una serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para
organizar, integrar y elaborar informacion y pueden entenderse como
procesos o secuencias de actividades que sirven de base a la realizacion
de tareas intelectuales y que se eligen con el proposito de facilitar la
construccion, permanencia y transferencia de la informacion o
conocimientos. (p. 9).

En este sentido, las practicas de ensefianza en el aula son aquellas que el docente
utiliza en el transcurso de construir los conocimientos y que son la base para lograr
una adquisicion significativa de los mismo, puesto que, con su uso, los estudiantes se
ven en la necesidad de aplicar sus propios métodos para la ejecucion de determinada
actividad, pero siempre bajo la orientacion del docente. En el mismo orden de ideas,

Boude (2011) plantea que una estrategia de aprendizaje es:

Todo proceso o procedimiento disefiado por el docente, y empleado por
el discente de forma consciente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles, que hacen posible que éste aprenda
significativamente y se enfrente de una manera eficiente y eficaz, a
situaciones generales y especificas de su aprendizaje. (p. 58).

En consecuencia, este tipo de précticas de ensefianza en el aula, aunque estén
disefiadas por el docente, estaran orientadas al estudiante, los cuales la controlaran de

forma reflexiva haciendo de ella un instrumento para su aprendizaje. Cabe mencionar,
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que al utilizar la didactica de la comunicacion los estudiantes no solo van a adquirir
una serie de conocimientos, sino también podran poner en préctica aquellos que ya
poseian, lo cual se considera como una de las principales caracteristicas de este tipo
de estrategias.

Ahora bien, es innegable que los docentes principiantes de forma consciente o
inconsciente utilicen las practicas de ensefianza que se restringen solo a la transmision
de un conjunto de conocimientos plasmados en textos, en ocasiones obsoletos, como
unica fuente de informacion, lo cual va en contra de la didactica de la comunicacion
donde los estudiantes son el centro del aprendizaje al ser quienes participan de forma
interactiva y permanente junto con los docentes, tomando en cuenta sus experiencias e
intereses y asi lograr estimular una ensefianza que garantice un aprendizaje
significativo.

De esta manera, se hace imperativo que los docentes utilicen las practicas de
ensefianza adecuadas que reflejen un mejoramiento en la didactica de la comunicacion
de los estudiantes, no solo en lo concerniente a la parte cognitiva, sino también al
conjunto de habilidades, aptitudes, actitudes y destrezas que lo definirdn como

individuo dentro de la sociedad.

2.2.1.5 Indicadores de la dimension Conocimiento de la metodologia de ensefianza

comprension lectora.

2.2.1.5.1 conocer modelos y métodos que contribuye a la insercion del
estudiante en la dinamica de lectura, seleccionarlos segun las caracteristicas del
curso y modificarlo cuando se requiera. Por lo tanto, el docente debe conocer diversos
modelos, tales como: modelo de Destreza (1997), centrado en la ensefianza sistematica
y gradual de habilidades y destrezas, cuyo contenido se presenta de forma explicita,

con el fin de decodificarlo.
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El modelo Balanceado (1994), comprende que el lenguaje oral es la base inicial
de aprendizaje de lecto-escritura, el didlogo y la discusion verbal son el componente
béasico de la lectura; el modelo Holistico (1970) entiende a la lectura como un proceso
realizado a partir de competencias linglisticas, asi el lenguaje no debe ser fraccionado
en unidades de instruccion.

Asi también debe conocer la diversidad de métodos para seleccionar el adecuado,

como el método Luz, Matte y Montessori.

Uso de estrategias especificas:

La comprension lectora no se realiza de forma automatica, sino es trascendental
la participacion de la escuela en la promocidn de la comprension lectora. Es aqui, donde
los y las docentes juegan un rol fundamental en la guia de la ensefianza y aprendizaje,
mediante el uso y presentacion de diferentes estrategias que potencien y desarrollen la
comprension lectora con el objeto de concientizar a nifios y nifias, demostrando que
gracias a la comprension lectora se puede comprender la globalidad de las distintas
disciplinas.

Segln Catrileo y Ceballos (2004), la mayoria de los estudiantes poseen
dificultades para desempefiarse como lectores eficientes e independientes, ademas la
comprension lectora no tan sélo depende de los contenidos que se abordan en el proceso
de ensefianza, sino también de las estrategias utilizadas por las y los profesores, quienes
deciden que, si sus estudiantes ya saben leer y pueden pasar de curso, actuaran como
si la comprensién se diera por afiadidura. Esto se explica por la escasa presencia de
actividades docentes dirigidas a orientar al nifio hacia la adquisicién de buenas
estrategias de comprension, segun Peronard (1998).

Arcaya propone una serie de estrategias que permitan proporcionar a los docentes
un modelo de ensefianza de la comprension lectora, basandose en los fundamentos
psicolinguisticos y cognitivos de la lectura. Algunas de las estrategias entregadas
fueron: realizar inferencias, anticipaciones y predicciones; identificar parrafos como

unidades organizativas del texto; seleccionar ideas principales de los parrafos; inferir
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significado de palabras desconocidas a partir de las claves del contexto; interpretar los
elementos gréaficos del texto como ilustraciones; relacionar el texto con situaciones de
la vida cotidiana del estudiante. Cada una de estas estrategias, segun Arcaya, permitiria
desarrollar la comprension lectora de manera globalizada, contextual e integradora, lo
que facilitaria a los estudiantes a obtener un aprendizaje significativo de la lectura.

Se debe plantear una ensefianza directa de las estrategias cognitivas y
metacognitivas mas adecuadas para el texto en concreto que se va a leer. En realidad,
en la lectura eficaz concurren casi todas ellas, pero se debe centrar la atencién en una
o0 dos hasta que se hayan tratado de manera explicita todas y cada una (por ejemplo,
“hoy vamos a aprender a buscar la idea principal” u “hoy vamos a aprender a utilizar
las claves contextuales”). Un primer paso, por lo tanto, es establecer el tipo de
estrategia mas apropiada a la lectura, explicitando los aspectos condicionales de su uso.
Para su ensefianza, Cooper (1990) aboga por un modelado de la estrategia por parte del

profesor, seguido de una practica guiada.

Informar sobre método y avances:

Es posible observar que no tan sélo el aspecto cognitivo influye en el desarrollo
de la comprension lectora, sino que también el aspecto socio-cultural, tal como lo
demuestra Iturra (2010) y también diversas investigaciones. Se plantea, que factores
como experiencias de ambientes familiares y de los centros educativos van
conformando el equipamiento cognitivo y verbal que se requiere para el desarrollo de
la comprensién lectora. El desarrollo de la comprension lectora no se adquiere de forma
natural por el hecho de que los nifios pasen de un nivel a otro, sino que es el resultado
del desarrollo de los aspectos anteriormente descritos, tal como lo plantea el estudio
“Los procesos metalingiiisticos predictivos de la velocidad de la comprension lectora

en nifios de segundo afo basico” (Bravo en Lorena Teran, 2003).
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Modificacion del método y/o estrategias:

Se necesita desarrollar distintas estrategias cognitivas que permitan a los
estudiantes erguirse como lectores competentes, también se requiere que el lector
seleccione y evalUe cual estrategia utilizar segun la finalidad del texto, lo cual se conoce
como metacomprension.

Carrasco (2004), expone que la metacomprension permite al lector determinar si
las estrategias y acciones a utilizar son coherentes con el objetivo del texto, es decir, a
autorregular sus estrategias segun el progreso de la lectura. Es asi como, la eficacia de
una determinada estrategia depende del objetivo de la lectura, dicho de otra forma, el
desarrollo de la metacomprensién mantiene siempre consciente para el que esta
leyendo, tal como lo concluye Inchausti de Jou y Mara Sperb en su investigacion
“Lectura Comprensiva: un estudio de intervencion” (2009, Universidad Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, Brasil).

Las investigaciones anteriores plantean que el desarrollo de los aspectos
cognitivos, especificamente el proceso de metacompresion, influyen de manera
concreta en la comprensiéon lectora, sin embargo en la investigacion de Nafiez y Donoso
“Evaluacion de la propuesta de ensenanza de la comprension lectora en los textos
escolares de la Reforma Educacional Chilena: un estudio exploratorio” (Rev. Signos,
2000, vol.33, no.47) concluyen que generalmente las actividades de lectura no
presentan aspectos de metacomprensién, lo cual no favoreceria a lo planteado por
Carrasco, por lo que se hace necesario realizar modificaciones de los métodos para
adecuarlas no s6lo al texto sino que también a las necesidades de los estudiantes.

Asi, los mas indicados en desplegar actitudes y estrategias que desarrollen la
comprension lectora, son las y los profesores, como también lo plantea Zavala en su
investigacion “Relacion entre el estilo de aprendizaje y el nivel de comprension lectora
en estudiantes de 5to. de secundaria de colegios estatales y particulares de Lima
Metropolitana” (2008, Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Pert) El autor
propone que el desarrollo y éxito de la comprensidn lectora no esta asociada al estilo

de aprendizaje, a la edad ni al sexo, sino basicamente a la gestion educativa del
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profesor, puesto que un estudiante con un determinado estilo de aprendizaje podria
tener cualquier resultado en la comprension de lectura, dependiendo de las
herramientas que se le entreguen en su aprendizaje.

La mejora de la comprension lectora, en particular con los nifios que
experimentan dificultades, pasa por hacer al nifio consciente de las demandas de la
tarea. Esto significa que debe conocer los diferentes niveles estructurales de los textos,
sentir la necesidad de integrar los niveles Iéxico, sintactico y semantico y ajustar sus

estrategias en funcion de las metas de la lectura y las caracteristicas del texto.

2.2.1.6 Indicadores de la dimensidn Valoracion metodoldgica

En el &rea educativa, es necesario que los docentes manejen la valoracion
metodoldgica, resaltando las técnicas y actividades que estén encaminadas al manejo
eficiente de las clases, a la organizacion de la asignatura y al proceso de interrelacion
entre ellos y los estudiantes, para que exista un intercambio de conocimientos integral.
Sin embargo, muchas veces el concepto de técnica es utilizado de forma errénea e
indiscriminada al confundirse con el término estrategia, lo que trae como consecuencia

desconciertos al momento de seleccionarlas para la realizacion de alguna actividad.

Recordemos que la estrategia es una guia de accién coordinada, utilizada dentro
de la planificacién, donde, ejecutando una serie de acciones, se busca alcanzar un
objetivo. Asimismo, su principal virtud es la organizacion que permite a los docentes,
mediante la utilizacion de técnicas, las cuales deben ser seleccionadas de forma

consciente, detallada y reflexiva en relacion a las metas que se desee alcanzar.

En este sentido, Carrasco (1997) citado por Aguilar y col. (2011) considera que

la valoracion metodoldgica es aquella:
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Considerada como un procedimiento didactico que permite realizar una
parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia. La técnica
didactica es el recurso particular de que se vale el docente para llevar a
efecto los propositos planeados desde la estrategia y busca obtener a
través de una secuencia determinada de pasos 0 comportamientos uno o
varios productos precisos. (p.39).

De lo planteado anteriormente se deduce que la valoracion metodoldgica juega
un papel fundamental en la consecucidn de los objetivos propuesto por los docentes al
momento de plantearse una estrategia, las cuales no son un fragmento aislado en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que forman parte de la didactica de la
comunicacion utilizada por el docente, es decir que ocupan un lugar esencial como
parte de las actividades que el docente planea y realiza para facilitar la construccion

del conocimiento.

De igual forma, es necesario conocer la valoracion metodoldgica y cémo y
cuando se debe recurrir a ellas, manteniéndolas siempre en funcién de los objetivos

programados. Por consiguiente, Chacdn (2010) afirma que:

La valoracion metodoldgica matiza la practica docente ya que se
encuentran en constante relacion con las caracteristicas personales y
habilidades profesionales del docente, sin dejar de lado otros elementos
como las caracteristicas del grupo, las condiciones fisicas del aula, el
contenido a trabajar y el tiempo. (p.5)

Esto quiere decir que la valoracion metodoldgica son componentes relevantes
dentro de la praxis docente, relacionandose con las caracteristicas y habilidades propias
de los mismos, sin olvidar las particularidades propias del entorno en el cual se
desenvuelve o desarrolla el acto educativo. Asimismo, la valoracion metodolégica es,
en general, procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de una secuencia
determinada de pasos 0 comportamientos, uno o varios productos precisos. Las técnicas
determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definen

claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir los objetivos
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propuestos. La valoracién metodoldgica en el ambito educativo de la didactica de la
comunicacion es el procedimiento l6gico y con fundamento psicoldgico destinado a

orientar el aprendizaje del alumno.

En el mismo orden de ideas, el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores

de Monterrey ITESM, (2010) define la valoracion metodoldgica como:

Un procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar una parte
del aprendizaje que se persigue con la estrategia. Mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales del curso o de un proceso de
formacion completo, la técnica se enfoca a la orientacidn del aprendizaje
en areas delimitadas del curso. (s/p).

En efecto, la valoracion metodoldgica es el recurso especifico que el docente
utiliza para llevar a cabo los propoésitos planeados en la didactica de la comunicacion
previamente establecida, es decir que es quien apoya a la estrategia para ejecutar en
buen término la accion didactica, representando un procedimiento logico efectivo bien
definido dentro de la ensefianza destinado a orientar el aprendizaje del alumno. Es
ineludible destacar que al momento de seleccionar la valoracién metodoldgica se debe
hacer de forma que permita un desarrollo ordenado y sistematico, donde se evidencien
las caracteristicas particulares de cada técnica, sus posibilidades, limitaciones y

efectividad, tanto para el docente como para los estudiantes.

2.2.1.7 Indicadores de la dimensidon Précticas de enserianza en el aula

Actividades diferenciadas: Nufiez y Donoso, en su estudio realizan un analisis
a los textos escolares de los niveles basicos y medios, para poder indagar si éstos
proporcionan a los estudiantes situaciones de lectura que promuevan el desarrollo de
estrategias de comprensién lectora. Las investigadoras, crean una matriz de analisis
donde se fijan categorias de: conceptos y tipos de textos, conocimientos previos,

objetivo de la lectura, jerarquia de las ideas, estrategias de lectura, metacomprension y
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evaluacion. Los resultados del andlisis dan cuenta que los textos escolares a nivel
general presentan falencias en el desarrollo de la comprensién lectora, puesto que si
bien se especifican aspectos de conceptos y tipos de textos, arista como la
metacomprension, objetivo de la lectura y evaluacion se abordan superficialmente o se
encuentran ausente.

Por este modo, la comprension lectora en las salas de clases, se desarrolla de
manera mecanica y solo cifiéndose a lo que propone el libro escolar, el cual como se
expone anteriormente desarrolla la comprensién lectora de forma superficial. Es asi,
que las autoras proponen que el texto escolar es un recurso que puede ser utilizado,
pero no entregarle el caracter Unico, puesto que por si solo es insuficiente. Es decir, es
necesario que los profesores entreguen las herramientas necesarias para que los
estudiantes desarrollen de manera real y concreta la comprension lectora utilizando

variados recursos y actividades, que entre ellos puede estar el texto escolar.

Motivacion:

Estudios demuestran que, los modelos educativos tradicionales suponen que la
motivacion de la lectura se mide por la cantidad de materiales, tiempo y ejercicios de
practica que forman la competencia lectora, sin atender a los aspectos cognitivos y
afectivos del proceso lector, asi lo plantearon Diaz y Martinez (2006, Universidad
Autdénoma de Zacatecas, México). Por lo tanto, si los modelos educativos, no atienden
a los aspectos cognitivos ni afectivo del lector, éste no podra desarrollar la
comprensidn concreta de un texto, puesto como concluye Almeida (2008, Universidad
de Salamanca, Espafia), estos aspectos juegan un rol fundamental para el desarrollo de
la autonomia en la eleccion de un texto y con ello se auto-potenciara la comprension
de éste.

Los docentes deben incentivar el habito de la lectura utilizando diversos recursos
y estrategias especificas que permitan alcanzar dicho fin. De esta forma el rol del

docente es fundamental, puesto que si éste es un buen lector constituye un ejemplo
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para los estudiantes, como también debe tener las capacidades y aptitudes para ensefiar
e incentivar el gusto de la lectura hacia los estudiantes.

Retroalimentacion:

Iturra (2010) en su investigacion “Analisis de las practicas lectoras en las aulas
de Chile. Un estudio sobre la distancia entre las propuestas formuladas por el
MINEDUC vy lo que los profesores hacen en sus aulas” (Universidad de Salamanca,
Espafia) plantea que al cefiirse s6lo a un recurso que generalmente es el texto escolar,
la comprension lectora no tan solo se vuelve mecéanica, sino que también las
actividades se vuelcan solo a la fase de desarrollo, dejando fuera la fase de inicio y
cierre, desarticulando la secuencia didactica la cual Frade (2008) la define como “Es
la serie de actividades que, articuladas entre si en una situacién didactica, desarrollan
la competencia del estudiante. Se caracterizan porque tienen un principio y un fin, son
antecedentes con consecuentes”. Por su parte Sergio Tobdn la sefiala como un
“...conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacion que con la
mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,
considerando una serie de recursos”. (Tobon, et. al. 2010).

Al focalizarse en la fase del desarrollo, que tiene como finalidad procesar la
nueva informacién y aplicar estrategias de ensefianza — aprendizaje, se debilita
desarrollar el propdsito de la fase de inicio que se relaciona con activar la atencién,
establecer el propdsito, incrementar interés y motivacion, rescatar conocimientos
previos. Se debe destacar la necesidad de preparar conceptual o experiencialmente a
los alumnos antes de leer un texto sobre todo cuando no sea muy familiar, activando
sus conocimientos mediante una serie de procedimientos como, por ejemplo, analizar
los conceptos mas relevantes, utilizar organizadores previos o provocar un dialogo
sobre el tema 'y que hagan predicciones sobre su contenido. Sanchez (1993) sefiala que
la tarea del lector consiste en identificar las palabras, penetrar el significado del texto
y transcenderlo desde su conocimiento previo. Ahora bien, si el lector tiene pocos

conceptos y escasa informacion sobre el tema de que trata, su comprension puede



43

hacerse muy dificil. De ahi la importancia del conocimiento previo del lector en la
comprension lectora, como, por otra parte, en cualquier tipo de actividad cognitiva.
En la fase de cierre o finalizacion los estudiantes puedan demostrar lo aprendido
y el docente debe de retroalimentarlo. EI proporcionar una retroalimentacion inmediata
y adecuada es otra de las caracteristicas de la ensefianza eficaz y se aplica, igualmente,
en la ensefianza de las estrategias de comprension, lo que la convierte en una accion
clave para disminuir desventajas pedagdgicas o dificultades en la comprension, asi

como para interiorizar el aprendizaje.

Nivelacion:

Se necesita que las escuelas posean espacios destinados al ejercicio de la
comprension lectora con un apoyo Yy supervision constante de los docentes, como
también contar con recursos para esto, es decir, se necesita equipar las bibliotecas no
tan solo de libros especificos, sino también de recursos tecnoldgicos que permitan
modernizar y acercar a los estudiantes a nuevas fuentes de conocimiento. Los
estudiantes requieren estar en un permanente contacto con la lectura, con el fin de
desarrollar la comprensién lectora, como lo plantearon Jou y Sperb en su estudio,
cuando el nifio es expuesto a un programa sistematico de monitoreo de lectura
comprensiva, su habilidad lectora mejora, puesto que cuanto mayor es el habito de
lectura, mayor sera la capacidad de evaluar la comprension y con ello adecuar las
propias estrategias de lectura. Condiciones que no siempre se encuentran en un
establecimiento educativo, pero que le docente debe implementar como una accion

focalizada de nivelacion, para aquellos estudiantes que lo requieran.

2.2.1.5 Modelo utilizado para la didactica de la comunicacion
En la figura 1 se presenta el modelo utilizado para la variable didactica de la
comunicacion, en el cual se muestran cada una de las dimensiones: Conocimiento de

la metodologia de ensefianza de la comprensidn lectora, valoracion metodoldgica,
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précticas de ensefianza en aula tomando como sustento lo planteado por Torres y Giron
(2011).

Figura 1: Modelo utilizado para la variable Didactica de la comunicacién basado Torres y Girdn (2011).
Didactica General. San José, C.R: Coordinacidn Educativa y Cultural Centroamericana. Fuente: Elaboracién
Propia, (2020)

2.2.2 Variable 2: Comprension Lectora

2.2.2.1 Definicién de la Comprensién Lectora

La OCDE, sefiala que comprension lectora, es un concepto amplio, es méas que la
alfabetizacion (la capacidad de leer y escribir), sefiala que es la habilidad para
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decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras gramaticales,
asi como, construir el significado.

La lectura es un concepto importante dentro del proceso de la comprension
lectora, Echevarria (2006), comenta que en la actualidad se conceptualiza a ésta como
un proceso basado en el texto, de naturaleza interactiva, con propositos especificos, y
que depende tanto del texto como de la persona que lo lee. La lectura es un proceso
complejo y coordinado que incluye operaciones preceptuales o regular, linguistico y
conceptual, y los lectores a su vez también representan los conceptos y los hechos que
se describen en el texto (Bello, 2006, p.9).

Para Solé (1992) leer comprensivamente es un proceso dinamico entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian
su lectura y lo puede llevar a cabo con el establecimiento de conexiones coherentes,
entre la informacion que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que suministra
el texto. Desde el punto de vista de Quispe Santos, la capacidad de comprender nos
acomparfia durante toda nuestra existencia y representa una de las expresiones mas
significativas del conocimiento humano. Gracias a ella disfrutamos de las bondades de
la ciencia y la tecnologia, los goces del arte y todas las humanidades, hasta nuestro
entorno historico, econémico y sociocultural variado que nos toca significar (2006, p.
14).

El Programa PISA puesto en marcha en 1997 por la OCDE, define a la
comprensidn lectora como la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos para
alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y
participar en la sociedad (Pérez, 2007, p. 27).

2.2.2.2 Estrategias para la ensefianza de la comprension lectora

a. Seleccionar estrategias didacticas o actividades para la ensefianza de la lectura

y escritura a través de los modelos de destrezas, holistico y equilibrado o integrado.
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b. Seleccionar estrategias didacticas o actividades para desarrollar la conciencia
fonoldgica y conciencia de la palabra en el contexto del aprendizaje de la lectura y
escritura.

c. Seleccionar estrategias didacticas o actividades pertinentes para facilitar el
acceso al codigo y el logro de la precision y fluidez lectora.

d. Seleccionar estrategias didacticas o actividades adecuadas para la comprension
lectora que se abordan en los distintos momentos de la lectura (antes, durante y
después).

e. Distinguir a través de situaciones contextualizadas en el aula (por ejemplo:
preguntas de comprension lectora, tareas de lectura, estrategias de lectura, entre otras)
los niveles de comprensién lectora que se trabajan en el Primer Ciclo Basico: literal,
inferencial y critico.

f. Seleccionar estrategias didacticas o actividades para el aprendizaje de la
gramatica (morfosintaxis).

g. Seleccionar estrategias didacticas o actividades para desarrollar la conciencia
semantica y ampliar el vocabulario de los y las estudiantes de Primer ciclo basico
(identificacion de las raices, sufijos y prefijos de las palabras y realizacion de
inferencias del significado de nuevas palabras a partir del contexto).

h. Seleccionar estrategias didacticas o actividades adecuadas para trabajar en las
distintas fases de la escritura: planificacion, textualizacion, revision y ediciéon.

i. Seleccionar estrategias didacticas o actividades propias para el desarrollo de la
comunicacion oral (participacion activa en conversaciones, formulas de cortesia,
narracion, recitacion y expresion).

J. Distinguir estrategias para enfrentar las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes, de modo que estas pueden ser superadas en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion.

k. Analizar criticamente situaciones de clases para determinar su coherencia con

el nivel y/o objetivo de aprendizaje y/o el enfoque del curriculum (comunicativo).
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I. Seleccionar actividades o instrumentos pertinentes para evaluar los objetivos
de aprendizaje de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

m. ldentificar indicadores de evaluacion coherentes con los objetivos de
ensefianza de la asignatura.

n. Caracterizar practicas e interacciones pedagogicas que contribuyen a
retroalimentar formativamente el aprendizaje de los estudiantes ante evidencias de su
desempefio en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

En sintesis, la didactica especifica le permite al docente, determinar los objetivos
de las clases, establecer los métodos apropiados acorde con el contenido, la
constitucion del grupo de alumnos y las caracteristicas individuales de los mismos y
las formas de organizacién para su cumplimiento, permitiendo desarrollar las
habilidades y capacidades necesarias para dirigir el proceso ensefianza - aprendizaje en
sentido general. Por ello, en cada una de esas situaciones, ademas de los principios de
la didactica general, se ponen en juego los entrecruzamientos de los saberes que surgen
de todas las didacticas especificas que definen esa situacion particular: nivel educativo,
edad de los sujetos, clases de sujetos, tipo de institucion y contenidos disciplinarios.

La didactica de la comunicacién no puede reemplazar a las didacticas especificas
ni éstas a aquélla. Constituyen una familia disciplinaria con una fuerte impronta de
rasgos comunes. Aungue no siempre es facil lograr armonia y poner orden y
organizacion en la familia, vale la pena intentarlo. Por esta razén hemos usado la
metafora de Christopher Alexander sobre la ciudad (Alexander, 1965). La didactica
tampoco es un éarbol, es una gran red de conocimientos y de produccion de

conocimientos.
2.2.2.3 Procesos de la comprension lectora
Es necesario destacar que el proceso lector se produce mediante la triada lector-

texto-contexto; “el encuentro entre un sujeto comprendedor y un texto elaborado para

ser comprendido se produce, inevitablemente, en un contexto espacio-temporal
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historico determinado”, Gomez (1997), plantea la existencia de dos tipos de contextos:
el primero se constituye como el contexto general que corresponde a que el
comprendedor “percibe como exterior a si mismo y que para el desempefio de su tarea
suele ocupar un lugar secundario”, y por otro lado, es posible visualizar el contexto
especifico que comprende “todo aquello que, sin ser el acto mismo de comprension
esta presente en €1”.

La comprension lectora, posee un desarrollo continuo en el lector, ya que se va
progresando en las habilidades que cada vez se acercan a las de caracter superior, esta
posee niveles que dan cuenta de una serie de operaciones que los sujetos realizan al
momento de leer, las cuales se van mejorando en la medida que nos enfrentamos a la
lectura comprensiva.

Existen tedricos como Mendoza (2003), que postula fases para desarrollar la
comprension lectora, éstas son: antes, durante y después de la lectura. “Antes de la
lectura, se produce la activacion de los conocimientos previos, asi como la
rememoracion de vivencias y experiencias con relacion al texto que desempefiaran un
papel importante en la comprension, y durante la lectura, el alumnado participa
activamente en la construccion del texto, verificando si se cumplen las previsiones
realizadas por él. La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la construccién
de significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la fase después de la lectura “debe
suponer una continuacién del proceso de construccion del significado: obligar a
replantear ideas y conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias
establecidas, a revisar la reestructuracion, etc.”.

En este sentido, estas fases se constituyen como una de las estrategias de mayor
relevancia, ya que permiten observar las diversas etapas que desarrolla la comprension;
comenzando desde el planteamiento de hipdtesis, pasando por la construccion de
sentido y significado, y finalmente evaluar el proceso lector, comprobando que esas
hipdtesis establecidas se respondan en funcion del sentido que pretende entregar el

autor del texto planteado.
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2.2.2.4 Niveles de la Comprension lectora

Estos niveles se relacionan con la Taxonomia de Barret (1968), la que propone
unas ocho habilidades progresivas, las que Rioseco y Ziliani (1998) fundamentan:

1° Comprension Literal: el lector aprende la informacion explicita del texto.

2° Retencidn de la Informacidn: el lector puede recordar informacion presentada
en forma explicita.

3° Organizacion de la Informacién: el lector puede ordenar elementos y explicar
las relaciones que se dan entre éstos.

4° Inferencia: se descubren los aspectos implicitos del texto, el lector pone en
juego lo que ha leido y lo que puede aportar con ideas propias.

5° Interpretacion: reordenacion personal de la informacion del texto, se busca el
propio sentido.

6° Valoracion: se formulan juicios basandose en experiencias y valores.

7° Creacion: transferencia de las ideas que presenta el texto, incorporandose a los
personajes y a otras situaciones parecidas.

8° Metacognicion: todas las destrezas anteriores estan incluidas, con la cualidad
de ser consciente de los pasos que sigui6 el pensamiento para poder comprender la
lectura, es decir, poder supervisar y controlar el propio proceso de pensamiento que lo
Ileva a la comprension.

Para Pérez (2005), el lector puede ir avanzando de un nivel a otro en la medida
que afianza sus destrezas y se hace un lector consciente de sus procesos, para el autor
los niveles se definen de la siguiente manera:

Nivel Literal: el lector da cuenta de sus capacidades de reconocer y recordar
informacion de un texto.

Nivel de Organizacion: se reorganiza la informacion, mediante un proceso de

sintesis y clasificacion de hechos, lugares, etc. y destacando su nivel de importancia.



50

Nivel Critico o Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad, fantasia y
valores involucrados en la lectura. El lector hace relaciones utilizando otras fuentes y
su conocimiento del mundo.

Nivel de Evaluacion: el lector se ha propuesto objetivos los cuales analiza y
revisa su pronto cumplimiento, es un lector que avanza hacia procesos metacognitivos
y evaluar su capacidad como lector.

La ensefianza de la lectura y de la comprension lectora supone una progresion,
donde se debe entregar una base consistente para su evolucién y complejizacién, como
por ejemplo una situacion bésica en el area de lectura podria ser extraer informacion
concreta del texto y una situacion compleja seria realizar inferencias utilizando la

informacion del texto.

2.2.2.5 Los métodos en lectura

El método es el modo de hacer algo en orden, en el caso de la lectura, es” indicar
la progresion a seguir en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura” (Molina
(s.f.) citado por WAECE (s.f.), parr, 1. Lo importante de los métodos, es saber
establecer cuél o cudles corresponden aplicar segun la realidad de aula y de colegio,
no hay un método ideal, ni rigido. Lo importante es conocerlos y saber seleccionarlos,
lo que no debe suceder a un docente es no tener ningin método o no identificar cudl
usa para desarrollar la lectura y la comprension lectora, ya que eso implica una
ensefianza al azar, sin fundamentos, lo cual no deberia ocurrir, menos ain en colegios
vulnerables, en los cuales generalmente su Unico apoyo en el aprendizaje formal, es el
docente.

En palabras de Monterrosa (2013) “Leer no es s6lo identificar un repertorio de
signos que conforman un alfabeto y poder agruparlo en silabas, palabras y frases; leer
no es unicamente vocalizar esas letras. Leer es mucho mas, leer es: comprender,

interpretar, descubrir y disfrutar.” (p. 1)
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Freeman (1988) escribe 9 métodos de la lectura: método alfabético, método
onomatopéyico, fonético, silabico, palabras generadoras, global, ideo visual, ecléctico,
integral. Tradicionalmente, los métodos para la ensefianza de la lectura se han
clasificado en métodos sintéticos y métodos analiticos. En los primeros se presentan
letras, silabas o palabras a los lectores, y luego se les pide que las combinen para formar
unidades de mayor extension. Entre los métodos sintéticos mas conocidos encontramos
el método alfabético, el fonético, el onomatopéyico y el silabico. En los métodos
considerados como analiticos, entre los cuales tenemos el método global, el método
Iéxico, y el de las palabras generadoras, la lectura comienza con unidades mayores
como oraciones o palabras, que luego los lectores deberan descomponer en partes mas
pequefias.

Sin embargo, la mayoria de los métodos que han sido clasificados como
analiticos, siguen teniendo como objetivo el reconocimiento de palabras, ya que en
muchos casos, los estudiantes se encuentran trabajando sélo con partes de las palabras,
con palabras aisladas, o con oraciones individuales, y nunca con textos completos y
significativos. Estos métodos analiticos, generalmente, incorporan algunos elementos
de sintesis, ya que después de dar oraciones se suele pedir a los lectores que las
descompongan y analicen las palabras, yendo de las silabas hacia los sonidos aislados.

El método sildbico EI método silabico, como su nombre lo indica, utiliza la
silaba como unidad béasica. A medida que las silabas se introducen y se aprenden, se
van combinando para formar palabras y oraciones. Usualmente los sonidos de las cinco
vocales se ensefian primero, con el fin de juntarlas luego a las consonantes para formar
las silabas y, por ultimo, unir las silabas para formar las palabras.

El método global o ideovisual A comienzos del siglo XX Decroly y Degand
sugirieron el método global de ensefnanza, explicando que la lectura “no tiene relacion
alguna con el sentido del oido y que, por el contrario, es una funciéon puramente visual”

(Braslavsky, 1962).
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El método ha sido denominado también ideovisual porque Decroly sostenia que
los lectores leian ideas y no simbolos gréficos, y que esas ideas estaban relacionadas
con algo mas alla de los mismos simbolos. De hecho, estas ideas podrian quizas
constituir los antecedentes de una vision psicolinguistica de la lectura donde Smith, nos
dice que lo que realmente cuenta es aquello que se encuentra detras del ojo y no lo que
esta frente a él. Decroly especialmente creia que los nifios necesitan una preparacion
sensoriomotriz, intelectual y afectiva antes de comenzar a leer. Resaltaba la idea de que
los nifios a los 6 afios, cuando generalmente se inicia la ensefianza de la lectura, se
encuentran en diferentes etapas de la madurez y, por esa razon, la lectura debia ser
individualizada. Y es por esto que su enfoque ideovisual enfatiza los ejercicios de
aprestamiento para la lectura. En la practica, en la mayoria de las aulas el método global
es un método analitico y no sintético. No comienza con las partes para construir
palabras y oraciones. Sin embargo, mas alla de esta explicacion bésica, existe un amplio

espectro de practicas didacticas.

Método ecléctico o método mixto EI método ecléctico también ha sido
denominado método mixto debido a que, por lo general, contiene caracteristicas de
otros métodos, se introducen los sonidos de las letras y se propone a los estudiantes
aprender el sonido, el nombre de la letra y el simbolo escrito con el fin de poder
producir las letras. También se les ensefia a tomar dictados, a copiar, a crear nuevas
palabras, a visualizar las formas de las letras, a identificar los sonidos representados
por las letras, a escribir formas de letras y a entender las relaciones entre lo oral y lo
impreso. Esta posicion ecléctica se ha visto reflejada en los enfoques ampliamente
utilizados en Latinoamérica y también ha influido significativamente en la ensefianza
de la lectura en espariol dentro de los Estados Unidos.

En resumen, Freeman especifica que:

... todos menos uno refleja una concepcion de lectura como un proceso de
reconocimiento de palabras. Con la excepcion del método integral, los
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métodos ponen el énfasis en las habilidades del descifrado o el
reconocimiento de palabras individuales y minimizan la lectura como
busqueda de significados... Los enfoques silabicos o eclécticos parecen ser
los mas aceptados para ensefiar la lectura en espafiol tanto en los Estados
Unidos como en América Latina. (p. 12)

Actualmente se aboga por planeamientos eclécticos -de alguna forma versiones

mitigadas de ambos métodos- que sigan un orden sincrético-analitico-sintético.

Supérese todo dogmatismo metodoldgico en los comienzos de ensefiar a
leer. Puesto que la investigacion ha probado que los nifios perciben tanto
integral como sintéticamente, en metodologia se deberd evitar el
dogmatismo. La manera de presentar los materiales ha de ser multilateral,
polifacética, y el método ecléctico. (Bramberger, 1975, citado por Carril &
Iglesias, 2000, p. 54).

2.2.2.6 Modelos, métodos y técnicas de lectura

e Estan vigentes en la ensefianza chilena:

e Método Montessori: Maria Montessori plantea el Método de la Pedagogia
cientifica, mediante la observacion y la experimentacion, basandose en la educacién
de los sentidos. Su objetivo principal es que el nifio o nifia “desarrolle al maximo sus
posibilidades dentro de un ambiente estructurado que le resulte atractivo y motivador”.
A partir de su gran conocimiento de las ciencias y la medicina, fundament6 su método
en la biologia y la psicologia observando las diferentes etapas de desarrollo de nifios y
nifias, enfatizando los periodos sensibles, “estos periodos se limitan en el tiempo y no
conciernen mas que a la adquisicion de un solo caracter determinado. Una vez
desarrollada la sensibilidad, cesa para que, con gran rapidez, otra fuente de interés la

reemplace”.

e Método Matte: Este método se constituye como uno de los més antiguos en la

historia chilena. Por ello, es preciso entregar informacion respecto a su creacion e
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historia. Fue creado por Claudio Matte, “guidndose por este método, llamado analitico-
sintético, publico en 1884 en Leipzig, el Nuevo Método para la Ensefianza Simultanea
de la Lectura y Escritura. EIl silabario del ojo, como también se le ha conocido
comunmente, a partir de 1894 y durante décadas, fue el texto de aprendizaje de lectura

y escritura en las escuelas chilenas”.

e Método Luz: Este modelo de ensefianza de lectoescritura fue desarrollado por
una profesora chilena, Alicia Gonzalez Opazo, quien propone una metodologia basada
en lo fonético, donde el nifio y nifia aprende por asociacion y conclusion, ademas este
modelo se promueve como ser capaz de superar la dislexia en los nifios y nifias que

poseen este trastorno.

e Modelo de Destrezas: Este modelo “enfoca la ejecucion de una destreza y si
ésta estd defectuosa se concentra en ella todo el adiestramiento para mejorarla. Trata
el efecto y no la causa. De esta forma, en palabras de Santana y Torres (1983), en
problema del aprendizaje es externo. Segun Jung y Lo6pez (2003), el modelo de
destrezas “tiende a fragmentar la lectura y la escritura en unidades separadas, sin
considerar los recursos linguisticos del nifio y los textos escritos disponibles en su
ambiente”139. De esta manera, la aplicacion del modelo se realiza de manera aislada.
A partir de lo anterior, la lectura y la escritura son un proceso de lenguaje que debe ser
aprendido mediante una ensefianza sistematica y gradual “paso a paso” de sus
habilidades y destrezas. Estas pueden ser ordenadas en una secuencia de aprendizaje,
por la que deben pasar todos los alumnos, con el fin de progresar desde las estructuras

mas simples a las mas complejas.

a. Modelo Holistico: ElI modelo holistico, en lectura propone a un lector
activo en su proceso de comprension, que se desarrolla no sélo en la informacion que

éste contenga, sino también en las experiencias y conocimientos previos que posee el
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lector. De esta forma el texto puede interpretarse de diversas maneras, considerando el
contexto y las experiencias del lector. Segun Caron (2005), este modelo debe tener un
enfogque comunicacional, donde el y la profesora deben entregar y proveer al estudiante
situaciones concretas las que tanto el habla, la escritura y lectura posean significancia
en ellos. Por tanto, el modelo holistico se fundamenta en el desarrollo de las
competencias linguisticas (hablar, leer, escuchar y escribir) para el proceso lector, las

gue entregan una base para la ensefianza y aprendizaje de la lectura.

b. Modelo Balanceado: Este modelo se trabaja en nuestro pais, con el
nombre de equilibrado o balanceado, el cual se fundamenta en la creacion de los
programas estadounidenses, especificamente de California CELL (aprendizaje inicial
de lectoescritura), que abarca la ensefianza de la lectoescritura desde el nivel preescolar
hasta tercer grado de primaria y EXLL (aprendizaje extendido de la lectoescritura), el
cual comprende el grupo de tercer afio a sexto de primaria. Ambos programas, tienen
por finalidad “cubrir las necesidades y fortalezas de cada nifio. El modelo resalta y
promueva la participacion activa de cada nifio, independientemente de su nivel real de
habilidades en el proceso de adquisicion de la lectoescritura”. Las autoras de los
modelos son Stanley Swartz; Rebeca Shook; Adria Klein Y Carime Hagg, quienes
exponen que el CELL, tiene por objeto “ayudar a los profesores a aprender a utiliza
con eficacia el marco de trabajo en sus salones de clases y a integrar los elementos en
sistema de instruccion en el salon de clases”. Asi, EXLL, propone el desarrollo ya en
una lectura sentada en la eficacia.

C. Técnicas: Una de las mas sencillas técnicas para mejorar la compresion
de la lectura es, en un texto, eliminar algunas palabras claves, y pedir al lector que
realice las inferencias correspondientes que considere, a fin de que pueda dar sentido
al texto. Esto le permite al lector desarrollar la capacidad de analisis, y a inferir

efectivamente.
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Otra efectiva técnica es el parafraseo: se pidio a un grupo de estudiantes de la
facultad de medicina, de una reconocida universidad que leyeran frente a la clase un
texto, y con sus propias palabras, explicaran lo que acababan de leer.

Todos los estudiantes mostraron una explicacion distinta, quedando evidenciado,
en primer lugar, la capacidad de andlisis de cada sujeto de forma individual, y que la
comprension lectora se puede mostrar a través del parafraseo.

También, e igual de efectiva, el subrayado: esta permite establecer conexion con
los puntos clave del texto, a fin de que sean recordados para su posterior explicacion.
Una forma un poco mas elaborada para afinar la comprension lectora es la elaboracion
de mapas seméanticos o conceptuales. Esta técnica se implement6, pidiendo a un
grupo de universitarios que leyeran un texto solo en dos ocasiones, y a raiz de lo leido,
plasmaran las ideas principales en un mapa conceptual, para explicarlo en clase. Los
resultados arrojaron que, escribir parte del texto, permite recordarlo de una forma mas
clara, mientras que hablarlo, lo graba en nuestra mente.

Una Gltima, pero quizas la mas efectiva cuando se despierta internamente el
interés por mejorar la comprension de la lectura, es el autocuestionamiento. Consiste
en que, una vez leido un texto, el lector proceda a realizarse a él mismo una serie de

preguntas que garanticen realmente entendi6 lo leido.
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2.2.2.7 Dimensidn de la variable: comprension lectora:

2.2.2.7.1 Acciones focalizadas

La aplicacion de las politicas educativas selectivas en América Latina se extiende
sobre todo a partir de la segunda mitad de la década de los 90. Los programas
educativos de naturaleza selectiva, compensatoria y focalizada tienen su base principal
en el modelo propugnado por el Banco Mundial, orientado a racionalizar el gasto y
focalizar la inversion sobre poblaciones pobres (Rivero, 1999). De este modo se
crearon en Chile programas focalizados como las P900, donde se focalizaban los
recursos del estado en escuelas vulnerables. Esta tendencia sustenta la incorporacion
de acciones generales en los establecimientos educativos centrandose en la institucion
como unidad beneficiaria.

Siguiendo la definicién de Brodershon, podemos entender la focalizacion como
"una modalidad de intervencion que tiende a asegurar que un programa/ proyecto
provea en exclusividad a una determinada poblacion objetivo, de los satisfactores

basicos requeridos™. Parafraseando a Rolando Franco (2001) la focalizacion permite
identificar con la mayor precision posible a los beneficiarios potenciales, disefiando
acciones para asegurar el impacto deseado sobre los grupos seleccionados.

En educacion, la focalizacion tiene como proposito la concrecion de acciones que
apunten hacia la equidad educativa.

Del Valle (2012) sefial6 que la comprension lectora se llevara a cabo a traves de
la dimension acciones focalizadas, la cual se asocia a los docentes y al hogar por
requerir articulacion del area socio emocional y cognitiva para avanzar en la lectura
comprensiva con mayor éxito. Es asi como en relacion al docente se considera relevante
no solo el aseguramiento de la capacitacion en los métodos y estrategias de
comprension lectora, ademas deben saber distinguirlas, planificarlas y aplicarlas segun
las diferencias de aprendizaje en aula, tanto por las caracteristicas de los estudiantes
como del texto usado para la comprension lectora y el propésito a conseguir con ésta.

Debe considerar acciones que apunten a lograr que todos los estudiantes incorporen
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una estrategia facilitadora y la incorporen de manera metacognitiva, disefiado a través
de un plan remedial cuando la situacion del estudiante asi lo requiera. En relacion al
hogar se debe planear acciones en conjunto, respetando la realidad familiar, para lograr
el refuerzo de la comprension lectora.

Se resalta las siguientes acciones focalizadas:

En relacion al refuerzo en el hogar: la accién focalizada en el hogar especifica
que los padres son los mas indicados en motivar a sus hijos para que estos destinen
parte de su tiempo a la lectura, determinar un tiempo diario en casa para leer por
ejemplo en las tardes como parte del juego socializador (usando gréficos), antes de
dormir o cualquier momento donde el padre o madre pueda leer o narrar historias
pequefias, siempre y cuando sean motivadoras. Se debe tener en cuenta que los padres
deben de motivar la lectura a través de estas actividades y no obligarlos a leer porque
no se estaria fomentando el habito de la lectura de manera esponténea sino obligada,
es asi como se logra articular un refuerzo positivo en el hogar.

Yubero y Larrafiaga (2010) y citado por Del valle (2012) sostuvo: Que, para ser
buenos lectores, se tiene que leer y se tiene que dedicar tiempo, los padres tienen que
motivar a sus hijos a separar tiempo para la lectura, siempre en cuando que sea
motivacion voluntaria, no impuesta, para que no genere rechazo hacia la lectura. (p.
20)

Planeacion ensefianza considerando diferencias de aprendizajes: el docente
para poder lograr los objetivos 0 metas que se plantea necesita ejecutar un conjunto de
actividades que le permitan evidenciar las fortalezas y debilidades presentes en el grupo
con el que trabaja. Estas actividades son todas aquellas acciones, procesos o tareas que
deberén ser seleccionadas de acuerdo a diversos parametros que varian segun el
contexto en el cual se desarrolle el accionar educativo. En consecuencia, es necesario
que exista una planificacién de dichas actividades con la finalidad de lograr una labor

eficaz y eficiente por parte del docente.
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Tomando en cuenta lo expuesto anteriormente, es importante resaltar el
significado de la palabra planificacion, la cual Torrealba (2010) la consideran como “la
funcién de mayor importancia dentro del proceso administrativo en general y escolar
en particular, debido a que ésta involucra al resto de las funciones de direccion,
coordinacion, organizacion y control.” (p. 35). Esto quiere decir, que la planificacion
es un elemento imprescindible al momento de organizar las actividades para el logro
de los objetivos, puesto que necesita que el docente se convierta en un gerente escolar
al tener que direccionar, coordinar y controlar el accionar de todos los involucrados en
el proceso educativo.

Es evidente entonces, que el éxito educativo dependera en gran medida de como
el docente planifica las actividades a realizar durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje, tomando en cuenta la integralidad de la educacion, donde lo cognitivo, lo
procedimental y lo actitudinal conformen un todo en el educando, y donde la
improvisacion del docente desaparezca de contexto.

Resulta oportuno comentar, que cuando la ensefianza se basa en la improvisacion
se vuelve superficial y rutinaria, por lo que Torres (2006) considera que “la tinica
manera de promover una accion didactica profunda, segura, atractiva y de vanguardia
es a través de la planeacion” (p. 64), la cual garantizara una aprendizaje sistematico
con bases en contenidos funcionales y actualizados para lograr una educacién de
calidad, donde los conocimientos en técnicas de ensefianza y evaluacion del docente
son los que facilitaran el disefio de las acciones y actividades que tendran lugar durante
la praxis educativa.

Un déficit en la planeacion estratégica, seria una de las principales causas de los
problemas de comprension (Sanchez, 1993). Diversas investigaciones ponen de
manifiesto que los alumnos que fallan en la comprension se caracterizan por tener una
actitud pasiva cuando leen, lo que los lleva a una actitud rutinaria, carente de esfuerzo
hacia la basqueda y construccién del significado y, por lo tanto, a una falta de ajuste de
las estrategias lectoras a la demanda de la tarea. Desde un punto de vista educativo, en

lugar de plantearse una clasificacion que llevaria a una discusion sobre queé estrategias
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son mas importantes que otras, e inevitablemente a una falta de consenso, tiene mayor
interés plantearse, que estrategias puede utilizar el lector en funcion del momento de
su aplicacion: antes, durante y después de la lectura. Este enfoque tiene la ventaja de
orientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje y situar las estrategias en un orden
temporal muy util; ademas introduce cierta racionalidad ante la cantidad de estrategias
que aparecen de forma fragmentada, lo que facilitara la incorporacion de los saberes en
consideracién a las diferencias de aprendizajes en aula.

La comprension lectora competente no solo depende en parte de la
decodificacion automatica, precisa y rapida de las palabras, sino que también de la
actividad estratégica. Si parte de ésta se realiza también de manera automatica, se
producira una mejora de la comprension ya que el lector podra efectuar una variedad
de estrategias simultdneamente sin sobrecargar su capacidad de procesamiento.

La automatizacidn se consigue con una practica continuada y extensiva. A este
respecto, Cooper (1990) sefiala la importancia de practicar la lectura en el aula, leyendo
silenciosamente, bajo la supervision del profesor. La mera practica no es suficiente y
debe continuarse la instruccién directa durante esta fase, que incluye el modelado y las
explicaciones sobre las operaciones que lleva consigo la comprensién. Los alumnos
deben conocer el propdsito de la tarea y el profesor debe asumir su papel de guia que
ird disminuyendo progresivamente a medida que el alumno se haga mas competente.
Ello implica un cuidadoso disefio de la ensefianza que, teniendo en cuenta la situacion
del nifio, le ayude a dominar nuevas estrategias y conocimientos. Central en la nocion
de instruccion andamiada es el concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) de

Vigotsky (1979), en la que debe situarse toda accion educativa.

Establecer planes remediales: Un plan remedial o de mejora es un conjunto de
medidas de cambio que se toman en una organizacion para mejorar su rendimiento, el
rendimiento educativo en nuestro caso. Pueden ser de muchos tipos: organizativas,
curriculares, u otras lo importante es que deben tener como objetivo la mejora del

rendimiento del alumnado y la disminucion del fracaso escolar a la par que se mejora
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en excelencia. ElI mejor desarrollo de las competencias escolares deberd ser el eje de
cualquier mejora. Las medidas de mejora deben ser sistematicas, no improvisadas ni
aleatorias. Deben planificarse cuidadosamente, llevarse a la practica y constatar sus
efectos. Un plan de mejora de la ensefianza debe redundar en una mejora constatada
del nivel de aprendizaje de los alumnos.

Para que sea eficaz, un plan de mejora requiere ciertas condiciones previas:

* El convencimiento de que la mejora es posible.

* El control de actitudes derrotistas.

* La ausencia de planteamientos justificativos.

* El liderazgo del equipo directivo.

* La implicacion del profesorado y de los padres y madres.

En general todas las acciones de mejora se pueden resumir en tres modalidades:

* Dedicar mas tiempo al aprendizaje de algun aspecto de la competencia escolar
(en el aula, en casa).

* Hacer lo que se viene haciendo, pero de forma diferente: cambio de actitudes,
de enfoques, de metodologia, de evaluacion, etc.

* Reforzar algun aprendizaje enfatizando entre todos lo mismo (coordinacion).

Pizarro en su investigacion “Aplicacion de los mapas mentales en la comprension
lectora en estudiantes del ciclo I de instituciones de educacién superior” (2008,
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Peru), concluye que, existe un bajo nivel
de comprension lectora, lo cual se debe a que hay un bajo ejercicio del habito de lectura
en la salas de clases, como también a la ausencia de talleres de lectura y la falta de
bibliotecas especializadas y actualizadas que constituyen una debilidad para el
desarrollo de la comprension lectora tanto para el estudiante como para el docente.
Ademas, da cuenta que gran parte de las actividades ejecutadas, tienden a ser mecanicas
y las preguntas incitan a respuestas literales; de acuerdo a ello, hay mayor cantidad de
preguntas sobre informacion explicita, que sélo solicitan identificacion o recuerdo de

informacién. Sin embargo, también concluye que para las y los profesores la
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memorizacion y desciframiento no son los elementos centrales en la comprension
lectora, pero en la practica es complejo desarrollar la comprensién sin ligarlas a
aquellas caracteristicas.

Con lo anterior se sustenta la necesidad de elaborar planes remediales o de mejora
para compensar el bajo ejercicio del habito lector y la falta de talleres y bibliotecas
especializadas, por lo que el docente deberéd asumir esta funcién y convertirla en accion
focalizada para los estudiantes que lo requieran, considerando las especificaciones
redactadas anteriormente. En bastantes planes de mejora se constata una buena
definicién del problemay de las lineas que debe seguir el centro para conseguir mejores
resultados. Esto es un punto muy importante, pero no es suficiente para tener un buen
plan de mejora: estos principios o lineas de mejora deben concretarse en acciones
concretas que comprometen a las personas implicadas. Véase el siguiente ejemplo: si
un centro tiene problemas de comprension lectora, no seré suficiente que indique que
se estableceran lineas metodoldgicas comunes, que se potenciara la formacion del
profesorado y que se evaluara de acuerdo al modelo PISA. Todas estas lineas, no cabe
duda enmarcan y orientan la direccién del plan de mejora de este centro en comprension
lectora, pero debe darse un paso mas y traducirse en acciones concretas. La
especificacion de las lineas en acciones de mejora supone expresar qué se va a hacer,
quién lo va a realizar y cuando se hara. Aquellos planes de mejora o remediales que
estén bien disefiados incorporan esta informacidn, aunque utilicen formatos diferentes
expresan informacion relevante, clara y concreta.

Muchas veces se piensa que introducir una innovacion supone potenciar grandes
cambios en la forma de ensefiar y que se requiere del asesoramiento de expertos para
llevarla a la practica. Sin embargo, la experiencia dice que pequefios cambios llevados
a la practica con constancia y compromiso del profesorado consigue grandes
resultados. Intensificar el trabajo sobre un aspecto determinado del area, evaluar de
forma diferente, acordar todo el equipo docente unas pautas comunes y llevarlas a la

practica, son acciones eficaces y sencillas. En otras ocasiones la complejidad del
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problema aconseja acometer acciones mas complejas que pueden llevar a cambios

organizativos y curriculares importantes.

Capacitacion docente: La capacitacion docente o formacion docente se refiere
a las politicas y procedimientos planeados para preparar a potenciales profesores dentro
de los &mbitos del conocimiento, actitudes, comportamientos y habilidades, cada uno
necesario para cumplir sus labores eficazmente en el salon de clases y la comunidad
escolar. La capacitacion permite evitar la obsolescencia de los conocimientos del
personal, que ocurre generalmente entre los empleados mas antiguos, si estos no han
sido reentrenados. También permite adaptarse a los cambios en la sociedad, los
productos, los servicios y las diversas demandas del mercado; disminuye la tasa de
rotacion de personal y permite entrenar sustitutos que puedan ocupar nuevas funciones
répida y eficazmente.

La investigacion de Madariaga, Chireac y Gofii (Rev. Espafiola de Pedagogia,
n°® 243, 2009) “Entrenamiento al profesorado para la ensefianza de estrategias de
comprension lectora” plantea la importancia de realizar una capacitacion al
profesorado para promover la utilizacion de estrategias para la comprension y
metacomprension al interior del aula. La metodologia utilizada consistio en fases
previas a la intervencion educativa, la aplicacion concreta de la intervencion y
finalmente realizar la conexidn entre las estrategias adquiridas con las experiencias
previas y cotidianas del aprendizaje en la sala de clases. Los principales resultados
plantean el mejoramiento de la comprensidn gracias a: la capacitacion en si misma, que
permitio al profesor trabajar diversas estrategias para la comprensién lectora, y el
vocabulario de los estudiantes; explicando que a mayor vocabulario de los mismos,
mayor es el aprovechamiento del programa, permitiendo el aumento de las
puntuaciones de la comprension lectora, y finalmente la motivacion por parte del
estudiantado que influyé en el desarrollo de dicho programa para mejorar la

comprension y metacomprension lectora.
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Para los docentes, instructores y maestros no es suficiente que se haya concluido
la formacidn universitaria, sino que es necesario actualizarse y participar en programas
de capacitacion que les permitan mantenerse al dia en cuanto a los enfoques educativos,
metodologicos y didacticos, los avances cientificos y las tecnologias pedagdgicas.

Entre los objetivos de la capacitacion docente se encuentran:

« Desarrollar una actitud de compromiso con el mejoramiento cualitativo de la
educacion.

« Utilizar adecuada y creativamente los instrumentos curriculares y materiales de
apoyo.

« Evaluar continuamente la calidad de la oferta académica y el funcionamiento
institucional.

« Intercambiar experiencias que contribuyan al mejoramiento de la calidad de
vida de los estudiantes y su aprendizaje.

« Cumplir con entusiasmo, eficiencia el rol protagénico como agentes del proceso
de transformacion educativa.

Es importante recordar que la capacitacion no puede verse como una sancion,
sino lo contrario. Es beneficiosa para los profesores y estudiantes, ya que mantiene una
direccion clara y les permite adquirir nuevas herramientas para lidiar con las

necesidades emergentes.

2.2.2.8 Modelo utilizado para la comprension lectora

En la figura 2 se presenta el modelo utilizado para la variable comprension
lectora en el cual se muestra la dimension que comprende el mismo tomando como
basa el autor Del Valle (2012).
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Acciones
focalizadas

Figura 2: Modelo utilizado para la variable comprensién lectora basado en Del Valle (2012).

Fuente: Elaboracion Propia, (2020)

2.3 DEFINICION DE CONCEPTOS

Did4ctica de la comunicacion: “Es la rama de la Pedagogia que se ocupa de
orientar la accion educadora sistematica, los recursos que ha de aplicar el educador o
educadora para estimular positivamente el aprendizaje y la formacion integral y

armonica de los estudiantes”. (Sarramona,1982)

Comprension lectora: «... es quiza la capacidad intelectual méas superior y
maravillosa del hombre, porque es crear, rescatar lo mas profundo de nuestro

pensamiento y de nuestra sensibilidad...».( Guevara citado por Manzano, 2000).

Motivacién escolar: Es un proceso general por el cual se inicia y dirige una
conducta hacia el logro de una meta. “Este proceso involucra variables tanto cognitivas

como afectivas: cognitivas, en cuanto a habilidades de pensamiento y conductas



66

instrumentales para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto comprende

elementos como la autovaloracion, autoconcepto, etc.” (Alcalay y Antonijevic, 1987:

p. 29-32).

Percepcién: La Gestalt definio la percepcion como una tendencia al orden
mental. Inicialmente, la percepcion determina la entrada de informacion; y en segundo
lugar, garantiza que la informacion retomada del ambiente permita la formacion de

abstracciones : juicios, categorias, conceptos.

Refuerzo pedagdgico: El refuerzo es una estrategia importante en el proceso de
aprendizaje dentro y fuera del aula y en la adquisicion de comportamientos, actitudes
0 conocimientos. El refuerzo es un estimulo que incrementa la probabilidad de
ocurrencia de una respuesta. Los refuerzos sociales son los mas utilizados en el aula
(verbales o no verbales), tales como el elogio (muy bien, estupendo, esa es una pregunta
interesante, ...) el asentimiento con la cabeza; la mirada, etc. (Genovar y Gotzens,1990;
Hernandez, 1991).

Rendimiento Académico: La complejidad del rendimiento académico inicia
desde su conceptualizacion, en ocasiones se le denomina como aptitud escolar,
desempefio académico o rendimiento escolar, pero generalmente las diferencias de
concepto sélo se explican por cuestiones semanticas, ya que generalmente, en los textos
la vida escolar y la experiencia docente, son utilizadas como sinénimos. Jiménez (2000)
postula que el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un

area o materia comparado con la norma de edad y nivel académico” (p. 90).

Retroalimentacion pedagogica: Ofrecer al alumnado retroalimentacion
inmediata de las tareas que realiza favorece que el individuo tome conciencia de
aprendizaje, porque va comparando su experiencia con un criterio externo o anterior,

se plantea interrogantes, comete errores que se subsanan, etc. (Hernandez, 1991;
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Alonso, 1998). Es importante ofrecer retroalimentacion del aprendizaje, dar guias y
directrices claras al inicio y durante la tarea, observar como va aplicando el alumnado
las directrices, plantear pistas para solucionar los errores o para potenciar los aciertos
para que vayan mas alla del planteamiento inicial. Todo ello permite solucionar dudas

en el desarrollo de la actividad y corregir los errores.

Trabajar en Equipo: es la capacidad de coordinar y articular a profesores y
personal del establecimiento, transformandolos en equipos de trabajo con una mision,
objetivos y metas comunes. Los equipos son un medio para gestionar las habilidades y
talentos de las personas, al servicio de metas compartidas, de tal forma de generar

respuestas colectivas a problemas cambiantes y especificos. (Mineduc, 2015)
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

3.1 HIPOTESIS

3.1.1 Hipotesis general

La didactica de la comunicacion se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal
Rémulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y
apoderados, 2018.

3.1.2 Hipotesis especificas
La didactica de la comunicacién basada en el conocimiento de la metodologia de
ensefianza se relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los

estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados.

La didactica de la comunicacién basada en la valoraciébn metodoldgica se
relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del
primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados.

La didactica de la comunicacion basada en las practicas de ensefianza en aula se
relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del

primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados.



3.2 VARIABLES

3.2.1 Identificacion de la variable Independiente: Didactica de la comunicacion

TABLA 3. Dimension e indicador de la variable Didactica de la comunicacion
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Dimension Indicadores Nro. Item
-ldentificacion del 1,
método.
-Uso de estrategias 2,
especificas. L
-Informacién sobre 3, Escala de medicion
o : dinal
Conocimiento de la metodologia de metod_q y avances. (zr

ensefianza comprension lectora. stiifizze it de 4, 5=Totalmente de
método o acuerdo
estrategias, en 4=De acuerdo
relacion a NEE. _ .
S [l Sl 5 3=Medianamente de
capacitaciones de acuerdo
los docentes. 2=En desacuerdo
-Mantencién o 1=Totalmente en

Valoraciéon metodolégica. cambio de la 6,7 desacuerdo

metodologia.
-Actividades 8,9,
diferenciadas.

Practicas de ensefianza en el aula -Motivacion. 10,
-Retroalimentacion 11,
-Nivelacion 12,13

Fuente: Elaboracidn propia, (2021)

3.2.1.1 Dimensiones
X1.1. Conocimiento de la Metodologia de ensefianza comprension lectora.
X1.2 Valoracién Metodoldgica.

X1.3 Précticas de ensefianza en el aula
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La escala de medicion utilizada para la variable Didactica de la comunicacion:

Totalmente de acuerdo, de acuerdo, medianamente de acuerdo, en desacuerdo,

totalmente en desacuerdo.

3.2.2 Identificacion de la variable dependiente: Comprension lectora

TABLA 4. Dimension e indicador de la variable Comprension lectora

Dimensién Indicadores Nro. ftem Nivel y IE_§caIa
medicidén
Elaboracion de planes 14, Ordinal
remediales. 5=Totalmente de
Refuerzo en hogar. 15, acuerdo
Capacitacion a 4=De acuerdo
Acciones focalizadas docentes. 16, 3=Medianamente de
Ensefianza para 17 acuerdo
diferencias de 2=En desacuerdo

aprendizajes.

1=Totalmente en
desacuerdo

Fuente: Elaboracidn propia, (2021)

3.2.2.1 Dimension

Y1.1. Acciones focalizadas

3.2.2.2 Escala de medicion

La escala de medicidn utilizada para la variable Comprension lectora: Totalmente

de acuerdo, de acuerdo, medianamente de acuerdo, en desacuerdo, totalmente en

desacuerdo.
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3.3 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

3.3.1 Tipo de Investigacion

Este trabajo, se baso en una investigacion basica o fundamental, la cual busco
el conocimiento de la realidad o de los fenomenos de la naturaleza para contribuir a
una sociedad cada vez mas avanzada y que responda mejor a los retos de la humanidad,
de manera que profundice y amplie las teorias relacionadas a las variables didactica de
la comunicacion y comprension lectora. Ademas, es de tipo descriptivo, segun lo
describen Hernandez et al (2014), este tipo de estudio se dirigié fundamentalmente a
la descripcién de fendbmenos sociales o educativos en una circunstancia temporal y

especial determinada.

3.3.2 Disefio de Investigacion

Se enmarcd en el disefio no experimental y transaccional, se observé el fenémeno
tal y como se desarroll6 en la Escuela Municipal Rémulo Pefia Maturana de la ciudad
de Arica, este tipo de estudios se realizo “sin la manipulacion de las variables y en ellos
solo se observan los fenomenos en su ambiente natural” (Hernandez et al, 2014:149),
a su vez se recopilaron datos en el marco de instalacion de los espacios de préctica.
Asimismo, es un estudio de corte transversal, porque se realizé en un determinado
momento. A esto se agrega, lo planteado por Ortiz (2004) quien enfatiza: “este disefio
evalud la relacion entre las variables en un espacio de tiempo determinado” (p. 48).

De acuerdo a Supo (2014) el disefio aplicable fue correlacional porque busco
describir las relaciones entre dos o mas variables que no son dependientes una de la

otra, en este caso se buscd conocer si existe correlacion entre la didactica de la
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comunicacion y la comprension lectora. A continuacion, se presenta el modelo grafico

de la investigacion:

Dc
M § X Y
Cl

Donde:
M = Muestra de la poblacion;
Dc = Didactica de la comunicacion: variable X
r = Coeficiente de correlacion entre las variables
Cl = Comprensién lectora: variable Y

3.4 NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de investigacion es descriptiva, correlacional segin Hernandez
(2006:80-81) “Puntualiza los elementos claves del fendmeno para analizarlos, a fin de
indagar especificamente sobre las variables que se manejan en la investigacion”, en
este caso se busca indagar en relacion a las variables de estudio, en este caso se busco
indagar la relacion entre las variables de estudio en la Escuela Municipal Romulo Pefia

Maturana de la ciudad de Arica.

3.5 AMBITO Y TIEMPO SOCIAL DE LA INVESTIGACION

Se realizé en la ciudad de Arica, Chile, en la Escuela Basica Municipal “Romulo

Pefia Maturana”, en el primer ciclo de educacion basica en el periodo académico del

2018.
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3.6 POBLACION Y MUESTRA
3.6.1 Unidad de estudio

La unidad de estudio estuvo compuesta por docentes y apoderados de la Escuela
Basica Municipal “Romulo Pefia Maturana”, del primer ciclo de educacion basica en

el periodo académico 2018.

3.6.2 Poblacion

En relacion a la poblacion, se define como “conjunto de todos los casos que
concuerdan con determinadas especificaciones” (Hernandez et al, 2014:90), en este
caso la poblacion estuvo constituida por 72 personas entre docentes (6) y apoderados
(66) que formaron parte de la Escuela Basica Municipal “Romulo Pefia Maturana”, del
primer ciclo de educacion basica en el periodo académico 2018. Los apoderados se
caracterizan por pertenecer a un grupo socioecondémico vulnerable, el indice de
vulnerabilidad del colegio es de 88,54 %, un porcentaje de 28% vive en zonas rurales.
La participacion de los apoderados registra un promedio de asistencia por sobre el
80%, por lo que hay presencia importante de los apoderados en reuniones, entrevistas,
talleres y actividades extra programaticas. El contacto y presencia directa en el
establecimiento educativo se centra en los apoderados del primer ciclo basico, que
corresponde a primero, segundo, tercer y cuarto afo, es decir a estudiantes cuyas edades

flucttian entre los 6 a 9 anos.

3.6.3 Muestra

La muestra es censal, dado que la poblacién es finita, como muestra se seleccion6

la misma cantidad de personas, por lo tanto, se puede decir que en esta investigacion
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se utilizd un muestreo censal, segun Hernandez et al (2014) la poblacion es igual a la
muestra.

Se investigo en el primer ciclo basico, por ser el periodo escolar en que se
desarrolla la ensefianza formal de la lectoescritura y la comprension lectora, segun lo

determina el curriculo nacional chileno.

3.7 PROCEDIMIENTOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS
3.7.1 Procedimiento

El procedimiento inicié con la solicitud de los permisos para tener acceso a la
Escuela Basica Municipal “Rémulo Pefia Maturana”, posteriormente, se coordind con
la direccion de la institucion permisos para el levantamiento de datos, se disefio el
instrumento.

Se elabor6 una encuesta pertinente a este estudio, después de realizar
investigacion bibliografica, tanto de conceptualizacion de variables como de modelos
de encuestas, para determinar las dimensiones e indicadores mas pertinentes y luego
determinar los reactivos a incluir en la encuesta. Se valido con tres expertos, doctores
en educacion. Su aplicacion se realizo a travées de reuniones de apoderados, después de
haber determinado la poblacion.

Se entregaron los instrumentos para que los docentes y apoderados pudieran
responder los mismos. Con la informacion recolectada se procedié al procesamiento y
presentacion de los datos en Excel y diferentes elementos estadisticos de organizacion

de la informacion tales como tablas y graficos para su posterior analisis.

3.7.2 Técnicas

En relacion con las técnicas de andlisis de informacion, se utilizdé en primera

instancia la elaboracion de la base teorica de las dimensiones que comprende cada
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variable, para formar un cuerpo de ideas sobre el objeto de estudio. Para lo anterior, se
tomd fuentes primarias de informacion, como fueron los libros y textos referidos al
tema.

La técnica de recoleccion de datos utilizada fue la encuesta, esta permitio la
recopilacién de informacién de sujeto a sujeto, se llevé a cabo a través de una
conversacion formal, la cual, dio la posibilidad de obtener informacion fundamental

respecto del tema de estudio. (Hernandez, R. 2006).

3.7.3 Instrumentos

El instrumento para recoger la informacion fue el cuestionario a traves de una
encuesta estructurada, que consto de 17 items, 13 items para la variable didactica de la
comunicacion y 4 items para la comprension lectora, con la finalidad de recoger la
mayor cantidad de informacion posible para el desarrollo de los objetivos de
investigacion a través de la respuesta de las preguntas de investigacion formuladas por
el investigador.

El cuestionario estuvo orientado a medir la variable didactica de la comunicacion
a través de las dimensiones: Conocimiento de la metodologia de ensefianza
comprensidn lectora, valoracién metodolégica y practicas de ensefianza en el aula, lo
cual permitird conocer si la muestra cumple o no con éstas.

Se debe destacar que para medir la confiabilidad de los instrumentos se utilizé la
prueba de alfa de Cronbach que mostr6 con 0,93, lo que permitié garantizar su

confiabilidad.

3.8 TECNICAS DE ANALISIS DE DATOS

La informacion se proceso utilizando el software estadistico SPSS versién 24.0.
Luego se organizo, analizé y presentd los resultados en tablas y figuras estadisticas,
luego se aplicO estadisticos: Tablas de frecuencias, absolutas y relativas, medias,
desviacion tipica, prueba P-valor y el coeficiente de correlacion rho de Spearman.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

Esta investigacion pretendié relacionar la didactica de la comunicacion y
comprension lectora desde la perspectiva de apoderados y docentes, de la Escuela
Basica municipal Romulo Pefia Maturana de Arica. El trabajo de campo se realiz6 con
las siguientes etapas:

a. Se inicid con la socializacion del tema de investigacion con la jefatura
del establecimiento, quienes lo encontraron pertinente y necesario por ser una tematica
considerada dentro de las debilidades del establecimiento y un area de mejora dentro
de su Plan de Mejora Educativo (PME). Se socializ6 con los docentes en Consejo de
profesores.

b. Una vez identificado el tema de investigacion se procedio a la
investigacion bibliografica.

C. Se realiz6 la elaboracidon del instrumento para recoger informacion
sobre la percepcion de los apoderados y docentes 2018, con el objetivo de conocer su
perspectiva en relacion a la didactica de la comunicacién de los docentes y los
resultados de los estudiantes en comprension lectora. Se decidio que el instrumento de
recoleccion de informacién méas adecuado seria la encuesta aplicada a través de un
cuestionario, el cual se valid6 ya que no existia dentro de lo investigado uno elaborado
para esta tematica y poblacion de estudio.

d. Se realizd los ajustes pertinentes, segun indicaciones de los expertos:
Dr. Rodrigo Velasquez C, Magister en Educacion, (c) Doctor en Educacion, sr. Antonio
Céspedes -Magister en Educacion, Doctor © en psicopedagogia y sr Mario Béez
Estradas, Doctor en Educacion y Psicologia.
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e. El instrumento elaborado fue un cuestionario que se aplicé al inicio del
segundo semestre académico, julio 2018. A los docentes y apoderados se les envio por
correo electronico para que la respondieran dentro de sus tiempos disponibles, dentro
de un lapso de 10 dias.

f. Para agilizar y asegurar la respuesta al cuestionario por parte de los
apoderados, se aplic6 de manera presencial, por lo que se habilitd un espacio dentro
del propio establecimiento educativo donde lo completaban cuando iban a retirar a sus
hijos/as. Un porcentaje menor, lo respondié via telefonica ya que no tenian presencia
en el colegio ni contestaron correo.

g. Para obtener la correlacion entre didactica de la comunicacion y la
comprension lectora, se utilizé el programa estadistico SPSS version 24.0, lo que
permitio visualizar el grado en que se relacionan las variables.

h. Finalmente, se procedid al analisis de los resultados, dando respuestas a
las preguntas de la investigacion, objetivos e hipotesis.

4.2 DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

El disefio de los resultados para la investigacion que se realizé en la Escuela
Bésica municipal Romulo Pefia Maturana de Arica, cuenta con dos fases: La primera
se llevo a cabo a través de analisis estadisticos y descriptivos de cada una de las
variables y sus dimensiones, las cuales son obtenidos del instrumento aplicado. La
segunda fase, se realizd a través del andlisis de la correlacion de Rho de Spearman,

estableciendo el nivel de implicancia entre las variables.

4.2.1 Resultados del andlisis estadistico de Variable: Didactica de la comunicacion

La didactica de la comunicacion contiene las dimensiones: Conocimiento de la
metodologia de ensefianza de la comprensién lectora, valoracion metodoldgica,

practicas de ensefianza en aula, medido con la escala de medicién: Totalmente de
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acuerdo, de acuerdo, medianamente de acuerdo, en desacuerdo y totalmente en
desacuerdo.

A continuacion, se presentd de forma grafica y descriptiva la respuesta de cada
uno de los sujetos de la muestra para las preguntas realizadas y se analiz6 cada una de
las mismas destacando que la didactica de la comunicacién da cuenta de cada una de

las dimensiones.

4.2.1.1 Dimension conocimiento de la metodologia de ensefianza de la
comprensién lectora

El conocimiento de la metodologia de ensefianza de la comprension lectora es la
primera dimensidn que se encuentra y esta relacionada con promover el mejoramiento
de la comprensidn lectora en los estudiantes. Ante estos objetos nuevos para los cuales
no habian sido formados, los docentes comprensivamente adaptando los nuevos
contenidos a modelos de anélisis familiares que ya practicaban, por ejemplo, en
relacion con la literatura.

El desafio que se plantea entonces desde esta nueva disciplina es cémo dar
herramientas a los docentes para trabajar con estos contenidos sin moralizar, sin caer
s6lo en la recepcion critica, aprovechando los saberes y las practicas previas de los
alumnos, pero sabiendo que, al mismo tiempo, esos saberes y esas practicas se pueden
transformar en obstaculos epistemoldgicos para el conocimiento.

En la tabla 5 y gréfico 1, se evidencia los resultados del item 1, referido a
identifican junto con los apoderados el método que utiliza para ensefiar a leer a los
estudiantes, los apoderados consideran un sesenta y siete (67%) estar de acuerdo
denotando que se cumplen en forma adecuada el método, es decir, que los
procedimientos utilizados por los docentes estan discutidos con el apoderado. Del
mismo modo, los docentes, el sesenta y siete, responde estar totalmente de acuerdo

sobre la identificacion del método.
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TABLA 5. Identifican junto con los apoderados el método que utilizara para ensefiar

a leer a los estudiante.

APODERADOS DOCENTES
ALTERNATIVAS

F % F %
Totalmente de acuerdo 22 33% 4 67%
De Acuerdo 44 67% 2 33%

Medianamente de ) i i i

acuerdo
En desacuerdo - - - -
Totalmente en ) i i i
desacuerdo

TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. (2021)

GRAFICO 1. Identifican junto con los apoderados el método que utilizara para

ensefiar a leer a los estudiantes

Totalmente en desacuerdo 0
En desacuerdo 0

Medianamente de acuerdo 0

L 33
De Acuerdo. e — 67%

I 67%
Totalmente de acuerdo N 33% '

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

m DOCENTES m APODERADOS

Fuente: Elaboracion propia, 2021

80%

El analisis de la tabla 6 y grafico 2, items 2, relacionado con la afirmacion

“Desarrollan estrategias para la visualizacion y aclaracion de vocabulario como parte

de la metodologia de lectura comprensiva, muestra que los apoderados estan

enun67%
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estan medianamente de acuerdo y el 100% de los docentes consideran totalmente de
acuerdo.

Lo expresado anteriormente, refleja de acuerdo con los resultados del estudio, lo
que avala Boude (2011), debido a que existe una organizacion en las estrategias de
aprendizaje que el docente plantea a sus estudiantes, al estar dirigidas para la
visualizacion y aclaracion de vocabulario como parte de la metodologia de la lectura
comprensiva, sino que terminan siendo controladas de manera directa e indirecta por
el docente, involucrandolas en la planificacién de las mismas lo que da como resultado

interes por parte del estudiante.

TABLA 6. Desarrolla estrategias para la visualizacion y aclaracion de vocabulario
como parte de la metodologia.

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo - - 6 100%
De Acuerdo 12 18% -
Medianamente de acuerdo 44 67% - -
En desacuerdo 10 15% - -
Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracidn propia. (2021)
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GRAFICO 2. Desarrolla estrategias para la visualizacion y aclaracion de
vocabulario como parte de la metodologia.
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Fuente: Elaboracién propia, 2021

Los resultados de la tabla 7 y el grafico 3, item 3 plasma, los docentes
desarrollan informacién fluida con los apoderados sobre la metodologia usada, los
resultados obtenidos ambos estan de acuerdo, los apoderados en un 61% y los docentes
en un 67%.

TABLA 7. Desarrollan una informacién fluida con los apoderados sobre la
metodologia usada.

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES

F % F %

Totalmente de acuerdo - - - -
De Acuerdo 40 61% 4 67%
Medianamente de acuerdo 26 39% 2 33%

En desacuerdo - - - -

Totalmente en desacuerdo - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. (2021)
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GRAFICO 3. Desarrollan una informacion fluida con los apoderados sobre la
metodologia usada.

Totalmente en desacuerdo 0
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Los resultados de la tabla 8 y el gréfico 4, representan el item 4 que plasma si se
considera las necesidades educativas de los estudiantes modificando los métodos o
cambiando estrategias para que mejoren la lectura comprensiva, donde los apoderados
consideran en 60% estan medianamente de acuerdo y los docentes estan en un 100%
de acuerdo.

TABLA 8. Las necesidades educativas de los estudiantes modificando los métodos o
cambiando estrategias

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES

F % F %

Totalmente de acuerdo - - - -
De Acuerdo 26 40% 6 100%

Medianamente de acuerdo 40 60% -

En desacuerdo - - - -

Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracién propia. (2021)
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GRAFICO 4. Desarrollan una informacion fluida con los apoderados sobre la

metodologia usada.
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Los resultados de la tabla 9 y el grafico 5, representan el item 5 que plasma si

se informa a la comunidad educativa sobre capacitaciones, lineamientos 0 asesorias

para los docentes, donde los apoderados y docente coinciden en los resultados en

100% estar de acuerdo.

TABLA 9. Se informa a la comunidad educativa sobre capacitaciones, lineamientos
0 asesorias para los docentes

ALTERNATIVAS

DOCENTES

%

Totalmente de acuerdo

De Acuerdo

Medianamente de acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

100%

TOTALES

APODERADOS
F %
66 100%
66 100%

100%

Fuente: Elaboracién propia. (2021)



GRAFICO 5. Se informa a la comunidad educativa sobre capacitaciones,
lineamientos o asesorias para los docentes.
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4.2.1.2 Dimensién Valoracién Metodoldgica

84

1,2

Segln la tabla 10 y el grafico 6, item 6 donde se entrega informacion sobre”

considero gque la metodologia usada en el colegio para ensefiar a leer comprensivamente

debe mejorarse”, un 42% de los apoderados estan de acuerdo y el 50% de los docentes

consideran estar totalmente de acuerdo y el otro 50% restante estan de acuerdo.

TABLA 10. Considera que la metodologia usada en el colegio para ensefiar a leer

comprensivamente debe mejorarse

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %

Totalmente de acuerdo 17 26% 3 50%

De Acuerdo 28 42% 3 50%
Medianamente de acuerdo 21 32% - -
En desacuerdo - - - -
Totalmente en desacuerdo - - - -

TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. 2021
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GRAFICO 6. Considera que la metodologia usada en el colegio para ensefiar a leer
comprensivamente debe mejorarse.
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

De acuerdo a la tabla 11 y el gréafico 7, representa el item 7 considera que los
estudiantes mejorarian en los resultados en la comprension lectora si se les ensefiara
con otra metodologia, coinciden los apoderados y docentes en un 100% que si se debe

cambiar la metodologia que se utiliza en aula.

TABLA 11. Considera que los estudiantes mejorarian en los resultados en la
comprension lectora si se les ensefiara con otra metodologia.

APODERADOS DOCENTES
F % F %

ALTERNATIVAS

Totalmente de acuerdo 66 100% 6 100%

De Acuerdo - - - -

Medianamente de
acuerdo

En desacuerdo - - - -

Totalmente en
desacuerdo

TOTALES 66 100% 6 100%
Fuente: Elaboracion propia. 2021
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GRAFICO 7. Considera que los estudiantes mejorarian en los resultados en la
comprension lectora si se les ensefiara con otra metodologia
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4.2.1.3 Dimension Practica de ensefianza en el aula

De acuerdo a la tabla 12 y el grafico 8, representa el item 8 realizan actividades
diferenciadas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, los apoderados
consideraron que el 80% estar medianamente de acuerdo, mientras que el 50% estan

totalmente de acuerdo y el otro 50% restante consideran de acuerdo.

TABLA 12. Realizan actividades diferenciadas para mejorar la comprension lectora
de los estudiante.

APODERADOS DOCENTES
ALTERNATIVAS
F % F %
Totalmente de acuerdo 0 0 3 50%
De Acuerdo 6 9% 3 50%
Medianamente de 53 80% ) .
acuerdo
En desacuerdo 7 11% - -
Totalmente en
0 0 - -
desacuerdo
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. 2021
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GRAFICO 8. Realizan actividades diferenciadas para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes.

Totalmente en desacuerdo 8

0
En desacuerdo B 1%

. 0
A e e T O e 30%

T 50%
De Acuerdo _ 9%

Totalmente de acuerdo 0_ 50%

0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6 0,7 0,8 0,9

B DOCENTES mAPODERADOS

Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Segun la tabla 13 y el grafico 9, item 9 da respuesta a “Los docentes preparan
actividades diferenciadas para que los estudiantes mejoren la lectura comprensiva”.
Los apoderados consideran que el 74% estan medianamente de acuerdo, mientras que

el 67% de los docentes consideran estar totalmente de acuerdo.

TABLA 13. Los docentes preparan actividades diferenciadas para que los
estudiantes mejoren la lectura comprensiva.

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo - - 4 67%
De Acuerdo - - - -
Medianamente de acuerdo 49 74% - -
En desacuerdo 16 24% 2 33%
Totalmente en desacuerdo 1 2% - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracién propia. (2021)
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GRAFICO 9. Los docentes preparan actividades diferenciadas para que los
estudiantes mejoren la lectura comprensiva
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

De acuerdo a la tabla 14 y el gréafico 10, el item 10 refleja sobre ”Los docentes
motivan siempre a los estudiantes para que practiquen la lectura comprensiva, tanto en
la casa como en el colegio”, los apoderados consideran en un 77% estar en desacuerdo
que los docentes no motivan a los estudiantes estd medianamente de acuerdo con esta
afirmacion, mientras que 83% de los docentes si estan totalmente de acuerdo que
motivan a los estudiantes.

TABLA 14. Los docentes motivan siempre a los estudiantes para que practiquen la
lectura comprensiva, tanto en la casa como en el colegio

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo - - 5 83%
De Acuerdo 11 17% 1 17%
Medianamente de acuerdo 4 6% - -
En desacuerdo 51 T7% - -
Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracidn propia. (2021)
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GRAFICO 10. Los docentes motivan siempre a los estudiantes para que practiquen
la lectura comprensiva, tanto en la casa como en el colegio.
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Segun la tabla 15 y el gréfico 11, item 11 “En conjunto con los apoderados son
motivados los estudiantes para realizar las tareas en casa”, los apoderados consideran
en un 65% estar totalmente en desacuerdo que los estudiantes no son motivados,
mientras que el 83% de los docentes consideran que estan totalmente de acuerdo a que

si motivan a los estudiantes junto con los apoderados.

TABLA 15. En conjunto con los apoderados son motivados los estudiantes para
realizar las tareas en casa

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo 0 0 5 83%
De Acuerdo 9 13% 1 17%
Medianamente de acuerdo 7 11% - -
En desacuerdo 7 11% - -
Totalmente en desacuerdo 43 65% - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. (2021)



90

GRAFICO 11. En conjunto con los apoderados son motivados los estudiantes para
realizar las tareas en casa
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Seguln latabla 16 y el grafico 12, item 12 “Retroalimentan las tareas que envian
a casa para reforzar la lectura comprensiva”, los apoderados consideran en un 65%
estar totalmente de acuerdo que ellos motivan a los estudiantes en casa, mientras que
los docentes, mientras que el 83% de los docentes consideran estar en desacuerdo que

los apoderados no motivan a los estudiantes en casa.

TABLA 16. Retroalimentan las tareas que envian a casa para reforzar la lectura
comprensiva

APODERADOS DOCENTES
ALTERNATIVAS
F % F %
Totalmente de acuerdo 43 65% - -
De Acuerdo 23 35% 1 17%
Medianamente de acuerdo - - - -
En desacuerdo - - 5 83%

Totalmente en desacuerdo - - - -

TOTALES 66 100% 6 100%
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

GRAFICO 12. Retroalimentan las tareas que envian a casa para reforzar la lectura
comprensiva
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Segun la tabla 17 y el grafico 13, item 13 “Nivelan a los estudiantes para que
mejoren en lectura comprensiva”, los apoderados consideran en un 100% estar de
acuerdo que los docentes nivelan a los estudiantes para que mejoren en lectura
comprensiva mientras que los docentes, mientras que el 83% de los docentes
consideran estar en desacuerdo que los apoderados no motivan a los estudiantes en

casa.

TABLA 17. Nivelan a los estudiantes para que mejoren en lectura comprensiva

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo - - 6 100%
De Acuerdo 66 100% - -
Medianamente de acuerdo - - - -
En desacuerdo - - - -
Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracién propia. (2021)
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GRAFICO 13. Nivelan a los estudiantes para que mejoren en lectura comprensiva
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

4.2.1.4 Analisis general de todas las dimensiones de la variable 1

En la tabla 18, a continuacion, se presenta el resumen de los porcentajes
obtenidos para las dimensiones de la variable didactica de la comunicacion donde se
evidencian por parte de los apoderados quienes consideran un 35% estan de acuerdo
con la didactica de la comunicacion, mientras que los docentes consideran 57% estar

totalmente de acuerdo.
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TABLA 18. Resumen de porcentajes para la variable Didactica de la comunicacion.

APODERADOS DOCENTES
Dimensiones ] ]

Total Media En desa Totalmen Total Media En desa Totalmente
mente de De acuerdo namen te teen mente de e acuer do namen te cuer do en desa
acuer do de acuer do uerdo desacuerdo acuerdo de acuer do cuerdo

Conocimiento
de la
metodologia de
ensefianza 6% 56% 33% 3% - 33% 60% 7% - -
comprension
lectora
Valoracién
metodoldgica 63% 21% 16% - - 75% 25% - - -
Préctica de
ensefianza en el
aula 11% 29% 29% 20% 11% 64% 17% - 19%
Total 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
27% 35% 26% 8% 4% 57% 34% 2% 7% -

Fuente: Elaboracién propia, 2021

De acuerdo a lo observado en los resultados se puede decir que el cumplimiento
de las dimensiones permite que la didactica de la comunicacion asegure la calidad de
la implementacion de practicas alineadas con la comprension lectora, fomente la
gestion eficaz de los procesos de aprendizaje y el mejoramiento de los procesos basados

en evidencias a través de ajustes en las estrategias de ensefianza.

4.2.3 Resultados del analisis estadistico de Comprension lectora

Esta comprende la dimension: acciones focalizadas al rendimiento académico
que deben ser tomados en cuenta para el cumplimiento de la vision institucional en los
colegios dado que promoveran el logro de las metas y objetivos tanto personales como
colectivos de los individuos que forman parte del quehacer académico y pedagdgico
estimulando y comprometiendo a los docentes a procesos formativos exitosos con altas
expectativas de resultados utilizando éstos Gltimos para la toma de decisiones que

mantengan un alto nivel de la comprension lectora.
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4.2.3.1 Dimensién Acciones focalizadas

Se observa en la tabla 19 gréafico 14, representa el item 14 referido a si se
elaboran planes remediales para la ensefianza en clases para que los estudiantes tengan
un buen rendimiento en lectura comprensiva tanto los apoderados como los docentes
en un (100%) estan totalmente de acuerdo de que si se elaboran los planes remediales
para ayudar a los estudiantes a lograr la comprension lectora.

TABLA 19. Se elaboran planes remediales para la ensefianza en clases para gue los
estudiantes tengan un buen rendimiento en lectura comprensiva.

APODERADOS DOCENTES
F % F %

ALTERNATIVAS

Totalmente de acuerdo 66 100% 6 100%

De Acuerdo - - - -

Medianamente de acuerdo - - - -

En desacuerdo - - - -

Totalmente en desacuerdo - - - -

TOTALES 66 100% 6 100%
Fuente: Elaboracion propia. (2021),
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GRAFICO 14. Se elaboran planes remediales para la ensefianza en clases para que
los estudiantes tengan un buen rendimiento en lectura comprensiva
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

De acuerdo a la informacion de la tabla 20 y el gréfico 15, que concentra las
respuestas del item 15 de opinion sobre “Se debe mejorar el refuerzo en el hogar para
que los estudiantes tengan un buen rendimiento en lectura comprensiva”, los
apoderados y los docentes coinciden en un 100% que si se deben mejorar el refuerzo
en el hogar para que el estudiante tenga mejor rendimiento en la lectura
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TABLA 20. Se debe mejorar el refuerzo en el hogar para que los estudiantes tengan
un buen rendimiento en lectura comprensiva.

APODERADOS DOCENTES
F % F %

ALTERNATIVAS

Totalmente de acuerdo 66 100% 6 100%

De Acuerdo - - - -

Medianamente de
acuerdo

En desacuerdo - - - -

Totalmente en
desacuerdo

TOTALES 66 100% 6 100%
Fuente: Elaboracion propia. (2021)

GRAFICO 15. Se elaboran planes remediales para la ensefianza en clases para que
los estudiantes tengan un buen rendimiento en lectura comprensiva
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Fuente: Elaboracion propia. (2021)

Segun la tabla 21y el gréafico 16, representa el item 16 “Los docentes deberian
ser capacitados para mejorar su forma de ensefiar lectura”, el 100% de los apoderados

estan totalmente de acuerdo a que se deben capacitar a los docentes, mientras que los
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docentes el 83% consideran estar de acuerdo a que si deben capacitarse para mejorar

la forma en que ensefia la lectura.

TABLA 21. Los docentes deberian ser capacitados para mejorar su forma de
ensefar lectura

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo 66 100% - -
De Acuerdo - - 5 83%
Medianamente de acuerdo - - 1 17%
En desacuerdo - - - -
Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracion propia. (2021)

GRAFICO 16. Los docentes deberian ser capacitados para mejorar su forma de
ensefar lectura
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De acuerdo a la tabla 22 y el gréafico 17, se observa el item 17 que concentra las
opiniones de la afirmacion “Los estudiantes tendrian mejores resultados en lectura
comprensiva, si se les ensefiara considerando las diferencias de aprendizaje”, se aprecia
que tantos los apoderados como los docentes estan 100% totalmente de acuerdo si se

toman en cuenta las diferencias de aprendizaje entre los estudiantes

TABLA 22. Los estudiantes tendrian mejores resultados en lectura comprensiva, si
se les ensefiara considerando las diferencias de aprendizaje

ALTERNATIVAS APODERADOS DOCENTES
F % F %
Totalmente de acuerdo 66 100% 6 100%
De Acuerdo - - - -
Medianamente de acuerdo - - - -
En desacuerdo - - - -
Totalmente en desacuerdo - - - -
TOTALES 66 100% 6 100%

Fuente: Elaboracidn propia. (2021)

GRAFICO 17. Los estudiantes tendrian mejores resultados en lectura comprensiva,
si se les ensefiara considerando las diferencias de aprendizaje
Totalmente en desacuerdo 0
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Fuente: Elaboracidn propia. (2021)



99

4.2.2.4 Andlisis general de todas las dimensiones de la variable 2. Comprension
lectora

En la tabla 23, a continuacion, se presenta el resumen de los porcentajes
obtenidos para las dimensiones de la variable comprension lectora, donde se permitio
medir los aspectos a mejorar en las acciones focalizadas en el rendimiento académico,
donde se toman en cuenta los planes remediales, el refuerzo en el hogar, la capacitacion

del personal docente y las diferencias del aprendizaje.

TABLA 23. Resumen de porcentajes para la variable Comprension lectora

APODERADOS DOCENTES

= H . % "
DI €nsIones % Total % Media % En Totalmen % Total % Media %
% De namen te % De namen te % En desa Totalment
mente de desacuerd teen mente de
acuer do de acuer acuer do de acuer cuerdo een desa
acuer do do o desacuer acuer do do cuerdo
do

Acciones
focalizadas
Fuente: Elaboracion propia. (2021)

100% 0% 0% 0% 0% 75% 21% 4% 0% 0%

Al observar los resultados se puede decir que la variable comprensién lectora se
encuentra presente en los estudiantes del primer ciclo de la institucion antes
mencionada, pero requiere mejoras en sus procesos, las cuales al ser atendidas
permitirdn que los estudiantes sean capaces de extraer informacion, interpretar y

reflexionar sobre lo que esta leyendo.

43 COMPROBACION DE HIPOTESIS
Se analizaron los resultados a partir de la correlacion de rho de Spearman.
Resultados de correlaciéon

Didactica de la comunicacidén — comprension lectora

4.3.1. Hipotesis General: Didactica de la comunicacion — Comprension lectora.
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Hipotesis Alterna Ha

La didactica de la comunicacion se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal
Rémulo Pefia Maturana Arica desde la percepcion de los apoderados y docentes.

Hipotesis Nula Ho

La didactica de la comunicacién utilizada por los docentes no se relaciona directa
y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de
la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana Arica desde la percepcion de los

apoderados y docentes 2018.

Nivel de significacion

Nivel de significacion tedrica 0=0,05 con un nivel de confiablidad del 95%

Regla de decision

Nivel de significacion “p” es menor que o, rechazar Ho

9

Nivel de significacion “p” no es menor que a, no rechazar Ho

Prueba estadistica

Se aplico el Estadistico rho de Spearman
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TABLA 24. Prueba de correlacion de Spearman: Did&ctica de la comunicacion —
comprension lectora

. Didactica de la Comprension
Correlaciones comunicacién Lectora

Coeficiente de correlacion 1,000 763"

Didactica de la ,000

L Sig (bilateral) .
Rho de comunicacion N 85 85
Spearman Coeficiente de correlacion ,763™ 1,000
Comprensioén lectora.  Sig (bilateral) ,000 :
N 85 85

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia, 2021

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman, plantea relacion
estadisticamente significativa, alta (r= 0.763) y directamente proporcional, entre las
variables tratadas en el presente estudio: Didactica de la comunicacion— comprension
lectora; asimismo, debido a que el valor de significancia es < 0.05 rechazando la
hipétesis nula, y aceptando que la didactica de la comunicacion se relaciona
positivamente con la comprensidon lectora en la institucion Escuela Municipal Rémulo

Pefia Maturana de Arica. Por lo descrito, queda verificada la hipotesis general.

4.3.2 Comprobacion de Hipotesis Especificas

4.3.2.1 Hipdtesis Especifica 1:
Didactica de la comunicacién basada en el conocimiento de la metodologia —

Comprensién lectora.

Hipotesis Alterna Ha

La didactica de la comunicacion basada en el conocimiento de la metodologia
de ensefianza que utilizan los docentes se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo, segun percepcion de docentes

y apoderados 2018.
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Hipotesis Nula

La didactica de la comunicacién basada en el conocimiento de la metodologia de
ensefianza que utilizan los docentes no se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo, segun percepcion de docentes

y apoderados 2018.

TABLA 25. Prueba de correlacion de Spearman: Didactica de comunicacién basada
en conocimiento de la metodologia- Comprensién lectora

Didéctica de
comunicacion
: basada en Comprension
Correlaciones S
conocimiento  lectora
de la
metodologia
Didéctica de comunicaciénCoeficiente de correlacion 1,000 127
basada en conocimiento desjg. (bilateral) ) ,000
la metodologia N 85 85
Rho de o )
Spearman Coeficiente de correlacion ,127%* 1,000
Comprension lectora. Sig. (bilateral) ,000
N 85 85

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia, 2021

Se evidencia en la tabla 23, el a través de coeficiente de correlacion Rho de
Spearman la relacion estadisticamente significativa, alta (r= 0.727) y directamente
proporcional entre la didactica de comunicacién y los niveles de comprension lectora;
asimismo, debido a que el valor de significancia es < 0.05 se rechaza la hipétesis nula,
y se acepta que la didactica de comunicacién basada en el conocimiento de la
metodologia que utilizan los docentes se relaciona positivamente con los niveles de
comprension lectora de sus alumnos del primer ciclo, segun percepcion de docentes y
apoderados de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de Arica, con un nivel de

confianza de 95%. Por lo descrito, queda verificada la hipotesis especifica 1.
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4.3.2.2 Hipotesis especifica 2: Didactica de comunicacion basada en la valoracion

metodologica — Comprension Lectora

Hipotesis Alterna Ha
La didactica de la comunicacion basada en la valoracion metodologica se
relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del

primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados 2018.

Hipdtesis Nula Ho
La didactica de la comunicacion basada en la valoracion metodoldgica no se
relaciona directa y significativamente con el nivel de comprension lectora de los

estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados 2018.

TABLA 26. Prueba de correlacion de Spearman: Didactica de comunicacién basada
en valoracion Metodoldgica -comprension lectora

Didactica de
comunicacion Comprension
Correlaciones basada en P
- lectora
Valoracién
metodoldgica
Didactica de Coeficiente de correlacion 1,000 745"
comunicacion basada .
en Valoracion Sig. (bilateral) - ,000
Rho de Spearmanmetodoldgica N 85 85
Comprensién lectora Coeficiente de correlacion ,745™ 1,000
P Sig. (bilateral) ,000 .
N 85 85

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia, 2021

Se evidencia a través de coeficiente de correlacién Rho de Spearman la relacion
estadisticamente significativa, alta (r= 0.745) y directamente proporcional entre la
Didactica de comunicacion basada en valoracion metodoldgica y comprension lectora;
asimismo, debido a que el valor de significancia es < 0.05 se rechaza la hipétesis nula,

y se acepta que la valoracion metodoldgica se relaciona positivamente con la
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comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo, con un nivel de confianza de

95%. Por lo descrito, queda verificada la hipotesis.

4.3.2.3 Hipotesis especifica 3: Didactica de comunicacion basada en practica de

ensefianza en aula — Comprension Lectora-

Hipotesis Alterna Ha

La didactica de la comunicacion basada en las practicas de ensefianza en aula se
relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del
primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados 2018.

Hipotesis Nula Ho

La didactica de la comunicacion basada en las practicas de ensefianza en aula no
se relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes

del primer ciclo desde la percepcion de los docentes y apoderados 2018.

TABLA 27. Prueba de correlacion de Spearman: Didactica de comunicacién basada
en las Practicas de ensefianza en aula y comprension lectora.

Didactica de
. comunicacioén basada L
Correlaciones - Comprension lectora.
en las Practicas de

ensefianza en aula

Didéctica de la Coeficiente de correlacion 1,000 737
comunicacion Sig (bilateral) . ,000
basada en
préacticas de N 85 85
Rho de Spearman gnsefianza en aula

» Coeficiente de correlacion 737" 1,000
Comprension g0 hilateral) 000 .
lectora.

N 85 85

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia, 2021

Se evidencia, en la tabla 25 como a través de coeficiente de correlacion Rho de

Spearman la relacién estadisticamente significativa, alta (r= 0.737) y directamente
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proporcional entre la didactica de comunicacion basada en las préctica de ensefianza
en aula y comprensién lectora; asimismo, debido a que el valor de significancia es <
0.05 se rechaza la hipotesis nula, y se acepta que apoyo que didactica de comunicacion
basada en las practicas de ensefianza en aula se relacionan positivamente con el nivel
de comprensién lectora de los estudiantes del primer ciclo, con un nivel de confianza

de 95%. Por lo descrito, queda verificada la hipotesis.

4.4 DISCUSION

Una vez expuestos los resultados y la comprobacion de las hipotesis se realiza
la discusidn de cada uno de los objetivos con las hipotesis planteadas tomando como
referencia los antecedentes presentados al inicio de la investigacion, los cuales

permiten confirmar los resultados obtenidos:

Con respecto a la primera hipdtesis especifica 1: La didactica de la comunicacion
basada en el conocimiento de la metodologia de ensefianza que utilizan los docentes se
relaciona directa y significativamente con la comprension lectora de los estudiantes del
primer ciclo, segin percepcion de docentes y apoderados 2018, se plantea el objetivo
especifico, “ Establecer la relacion entre la didactica de la comunicacion basada en el
conocimiento de la metodologia de ensefianza y la comprension lectora de los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la
ciudad de Arica, segin percepcion de los docentes y apoderados, 2018, el cual es
comparado con los resultados del antecedente de Portero (2017), quien obtuvo a través
del alpha de cronbach, dandose una correlacién significativa entre las variables tratadas
(rs =0, 718, p< 0. 05), resultados que permite validar los obtenidos en la presente
investigacion donde se demuestra que existe relacion directa y significativa entre las
variables didactica de la comunicacion y comprensién lectora con un valor de r=0.727
y con un nivel de confianza del 95%, en este caso se puede decir que la didactica de la

comunicacion basada en el conocimiento de la metodologia de ensefianza que utilizan
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los docentes permite que los estudiantes sustenten los conocimientos que sus
estudiantes ya poseen con antelacion, a través de la comunicaciéon y estrategias

apropiadas para que logren la lectura comprensiva.

Haciendo referencia a la hipdtesis especifica 2: “La didactica de la comunicacion
basada en la valoracion metodoldgica se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de los
docentes y apoderados 2018 relacionada al segundo objetivo especifico: “Definir la
relacion entre la didéctica de la comunicacion basada en la valoracion metodolégica
con la comprensién lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de
los docentes y apoderados 2018, en la presente investigacion se obtuvo que existe
relacién directa y significativa entre las variables didactica de la comunicacion y
comprension lectora con un valor de 0.745 con un nivel de confianza del 95%, en este
caso se destaca que las estrategias de ensefianza deben asumir el trabajo conceptual,
procedimental y actitudinal como conjunto que permitan lograr una ensefianza
significativa, ademas deben definir en conjunto los docentes la planificacion de las
clases y los recursos que se utilizaran en la misma. Los resultados son comparados con
los obtenidos por Romo (2015), en su tesis doctoral titulada: Didéactica de la
comunicacion basada en la valoracion metodoldgica y la comprensién lectora en los
estudiantes del primer semestre de la Universidad Central del Ecuador, de acuerdo a
los resultados obtenidos se pudo concluir que hay una correlacion significativa entre la
variable didactica de la comunicacion y la comprension lectora (rs = 0,93 p< 0. 05), lo

que confirma la hipotesis planteada en la investigacion actual.

Para la hipotesis especifica 3: “La didactica de la comunicacion basada en las
practicas de ensefianza en aula se relaciona directa y significativamente con la
comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de los

docentes y apoderados” relacionada con el objetivo especifico: “Establecer relacion
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existe entre la didactica de comunicacién basada en las précticas de ensefianza en aula
con la comprensién lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de
los docentes y apoderados 20187, se puede decir que existe relacion directa y
significativa entre las variables didactica de la comunicacion y la comprension lectora
con un valor (r= 0.737) con un nivel de confianza de 95% lo que evidencia que los
docentes deben gestionar estrategias apropiadas para lograr la comprension lectora y el
logro de las metas expuestas en la planificacion, ademas deben ser capaces de generar
redes de apoyo y trabajo colaborativo que aporten al nivel intelectual de los docentes

del plantel.

Informacion que es contrastada con el antecedente de Linares (2010), se logra
determinar la relacién positiva entre la didactica de las practicas de la ensefianza en
aulay la comprensién lectora, identificando los aspectos que se perciben: Se identifican
los planes remediales para la mejora del nivel de comprensidn lectora por parte de los
docentes, pero solo la mitad de los apoderados la relacionan, la otra mitad no identifica
esta estrategia dentro de la didactica para mejorar el rendimiento. Se obtuvo que entre
las précticas en el aula y la comprension lectora existe una correlacion significativa (rs
=0,749, p< 0.05) y un nivel de confianza de 95% que beneficia directamente la calidad

del proceso educativo, lo que confirma la hipotesis planteada en la investigacion actual.

Con respecto a la hipdtesis general, en la investigacion se buscé probar que la
didactica de la comunicacion se relaciona directa y positivamente con la comprension
lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la percepcion de los apoderados y
docentes de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana Arica, 2018. Para ello fue
necesario plantear el objetivo general: Determinar relacion entre la didactica de la
comunicacion y la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo desde la
percepcion de los apoderados y docentes de la Escuela Municipal Rémulo Pefia
Maturana de Arica, 2018. Para establecer la relacion entre las variables se utilizo la

prueba de rho de Spearman el cual arrojé que existe relacion directa y significativa
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entre la didactica de la comunicacion y la comprension lectora de la Escuela Municipal
Romulo Pefia Maturana de Arica, con una correlacion de 0,763 y con un nivel de

confianza del 95%.

En este caso se debe destacar que en todo centro educativo debe desarrollarse la
didactica de la comunicacién para la comprension lectora a fin de obtener resultados
efectivos en la praxis educativa. Para darle fundamento a este objetivo se toma como
referente el antecedente de Diaz (2018), quien concluyé que existen diferencias
significativas en las estrategias didacticas y la comprension lectora pertenecientes al
grupo experimental y concluye que entre la didactica de la comunicacion y su funcion
académica en la institucion existe una correlacion significativa reflejada (rs = 0,76, p

< 0. 05) que beneficia directamente a los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Tedricos como Mendoza (2003), postulan las fases para desarrollar la
comprension lectora, éstas son: antes, durante y después de la lectura. Antes de la
lectura, se produce la activacion de los conocimientos previos, asi como la
rememoracion de vivencias y experiencias con relacion al texto que desempefiaran un
papel importante en la comprension, y durante la lectura, el alumnado participa
activamente en la construccion del texto, verificando si se cumplen las previsiones
realizadas por él. La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la construccién
de significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la fase después de la lectura debe
suponer una continuacion del proceso de construccion del significado: obligar a
replantear ideas y conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias

establecidas, a revisar la reestructuracion.

Partiendo de esta premisa y tomando como base los resultados de las hipdtesis se

tiene que:

PRIMERA: El estudio demuestra que hay una relacion directa y significativa entre la
didactica de la comunicacion y el nivel comprension lectora de los
estudiantes desde la percepcion de los apoderados y docentes del primer
ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana Arica, 2018, con
una correlacion de 0,763 y con un nivel de confianza del 95%.

SEGUNDA: El estudio demuestra que existe una relacion directa y significativa entre
la didactica de la comunicacion basada en el conocimiento de la
metodologia de ensefianza y la comprension lectora de los estudiantes,

con una correlacion de 0,727 y con un nivel de confianza del 95%.
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TERCERA: El estudio revela que eexiste relacion directa y significativa entre las
variables didactica de la comunicacion basada en la valoracion
metodoldgica y la comprension lectora, con una correlaciéon de 0.745 y

con un nivel de confianza del 95%.

CUARTA: El estudio demuestra que existe una relacion directa y significativa entre
la didactica de la comunicacidn basada en las practicas de ensefianza en
el aula con la comprension lectora de los estudiantes, con una correlacion

de 0.737 y con un nivel de confianza del 95%.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Se sugiere que los docentes directivos formulen un plan de mejora,
considerando la participacion de los docentes del primer ciclo, poniendo
énfasis en la didactica de los docentes, niveles de comprension y
necesidades educativas de los estudiantes, tomando en cuenta los
procesos de mejora continua de Deming de gestion de calidad: planear,
hacer, verificar, actuar. Usar los resultados de las distintas evaluaciones
internas y externas para monitorear el progreso de los estudiantes v,
cumplir con las acciones del plan anual del establecimiento en que se
especifica realizar monitoreo y acompafiamiento en el aula de parte de la
jefatura técnica de tal manera de asesorar la ensefianza aprendizaje del
aula, para asesorar oportunamente en relacion a la didéctica del docente
ya que estd determinada la relacion entre la didactica y los resultados en

este establecimiento educativo.

SEGUNDA: El equipo directivo debe priorizar recursos para capacitar a los docentes
en el dominio y praxis de una didactica de la comunicacion pertinente a
su realidad educativa, alinedndose con los diferentes aspectos de las
practicas de aula, para generar cambios en cuanto a la didactica la
comunicacion y los niveles de comprension lectora en la institucion. Se
sugiere formalizar el método o métodos de ensefianza de la comprensién
lectora argumentada a la realidad del establecimiento y del curso, de tal
manera de que los docentes estén empoderados de ésta y de las diferentes
estrategias a usar, con la capacidad de adecuarlas cuando el estudiante lo

requiera.

TERCERA: Los docentes del primer ciclo de la escuela Romulo Pefia de Arica, deben

incorporarse o complementar en forma didactica, simple y amigable,
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instancias con los apoderados, como las reuniones de apoderados, para
socializar las diversas metodologias y estrategias usadas en comprension
lectora, para iniciar un acercamiento y apoyo favorable de parte de éstos
en el desarrollo de las habilidades de lectura comprensiva de los
estudiantes y extenderlas para la mejora de las habilidades de los propios
apoderados, de tal manera de guiar a un aprendizaje significativo,
valorizando el uso ciudadano y cotidiano de una lectura comprensiva en

las diferentes situaciones y gestiones de la vida diaria.

CUARTA: El equipo directivo debe supervisar el progreso del plan de mejora, in situ,
es decir en aula. La supervision debe ser asertiva, basada en el respeto,
trato, sinceridad, trabajo equitativo, transformandose en un
acompariamiento de aula, con el fin de cumplir con los plazos establecidos
y den cumplimiento a la formacién integral del educando y se culmine en

un futuro, en la elaboracion de planes preventivos y no planes remediales.
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VARIABLES
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS ,DIMENSIONES E METODOLOGIA RECOMENDACIONES
INDICADORES
Interrogante Objetivo Hipotesis General Variable Tipo de PRIMERA: Se
principal: general Independiente  investigacion recomienda que los
docentes directivos
;Cudl es la Determinar la Didéctica de la Este trabajo, se basd  formulen un plan de

relacién entre la

didactica de la
comunicacion y
la comprension
lectora de los
estudiantes del
primer ciclo de
la Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de la

ciudad de Arica,

seglin
percepcion de
los docentes y
apoderados,
2018?

Interrogantes
secundarias

a. ¢Qué relacién

existe entre la
didactica de la
comunicacion
basada en el

conocimiento de

la metodologia
de ensefianza 'y
la comprension
lectora de los
estudiantes del
primer ciclo de
la Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de la

ciudad de Arica,

segun
percepcion de

relacién entre
la didactica de
la
comunicacion
yla
comprension
lectora de los
estudiantes
del primer
ciclo de la
Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de
la ciudad de
Arica, segun
percepcion de
los docentes y
apoderados,
2018.

Obijetivos
especificos

a. Establecer
la relacion
entre la
didactica de la
comunicacién
basada en el
conocimiento
de la
metodologia
de ensefianza
yla
comprension
lectora de los
estudiantes
del primer
ciclode la

La didactica de la
comunicacion se
relaciona directa y
significativamente
con la comprension
lectora de los
estudiantes del primer
ciclo de la Escuela
Municipal Rémulo
Pefia Maturana de la
ciudad de Arica,
segln percepcion de
los docentes y
apoderados, 2018.

Hipotesis especificas

a. La didactica de la
comunicacion basada
en el conocimiento de
la metodologia de
ensefianza se
relaciona directa y
significativamente
con la comprension
lectora de los
estudiantes del primer
ciclo desde la
percepcion de los
docentes y
apoderados.

La didactica de la
comunicacion basada
en la valoracion
metodoldgica se
relaciona directa y
significativamente
con la comprension
lectora de los

comunicacion
Dimensiones:

-Conocimiento
de la
metodologia de
ensefianza
comprension
lectora.

Indicadores

-ldentificacion
del método.

-Uso de
estrategias
especificas.

-Informacion
sobre método y
avances.

-Modificacion
de método o
estrategias, en
relacion a NEE.

-Se informa
sobre
capacitaciones
de los docentes
Dimension:
-Valoracién

metodoldgica.

Indicadores:

en una investigacion
basica o
fundamental.

Disefio de
Investigacion

Correlacional ya
que pretende
describir las
relaciones entre dos
0 més variables.

Tiempo social de
la Investigacion

Micro regional, se
realiz6 en una
escuela Municipal
de la ciudad de
Arica, en la escuela
Rémulo Pefia
Maturana, en el
periodo académico
2018.

Poblacion 'y
Muestra

Poblacién

La poblacion estuvo
constituida por 72
personas entre
docentes (6) y
apoderados (66) que
formaron parte de la
Escuela Basica
Municipal “Rémulo
Pefia Maturana”, del
primer ciclo de

mejora,
considerando la
participacion de los
docentes del primer
ciclo, poniendo
énfasis en la
didactica de los
docentes, niveles de
comprension y
necesidades
educativas de los
estudiantes,
tomando en cuenta
los procesos de
mejora continua de
Deming de gestion
de calidad: planear,
hacer, verificar,
actuar.

SEGUNDA: El
equipo directivo
debe priorizar
recursos para
capacitar a los
docentes en el
dominio y praxis de
una didactica de la
comunicacion
pertinente a su
realidad educativa,
alineandose con los
diferentes aspectos
de las practicas de
aula, para generar
cambios en cuanto a
la didactica la
comunicacion y los
niveles de
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los docentes y
apoderados,
20182.

¢Qué relacion
existe entre la
didactica de la
comunicacion
basada en la
valoracion
metodoldgica
con la
comprension
lectora de los
estudiantes del
primer ciclo de
la Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de la

ciudad de Avrica,

seglin
percepcion de
los docentes y
apoderados,
20182.

¢Qué relacién
existe entre la
didactica de la
comunicacion
basada en las
précticas de
ensefianza en
aula con la
comprension
lectora de los
estudiantes de
los estudiantes
del primer ciclo
de la Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de la

ciudad de Arica,

segun
percepcion de
los docentes y

Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de
la ciudad de
Arica, segun
percepcién de
los docentes y
apoderados,
2018.

Definir la
relacion entre
la didactica de
la
comunicacion
basada en la
valoracion
metodoldgica
con la
comprension
lectora de los
estudiantes
del primer
ciclo de la
Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de
la ciudad de
Arica, segun
percepcion de
los docentes y
apoderados,
2018.

Establecer
relacion entre
la didéctica de
la
comunicacién
basada en las
practicas de
ensefianza en
aulacon la
comprension
lectora de los
estudiantes
del primer
ciclo de la

estudiantes del primer
ciclo desde la
percepcion de los
docentes y
apoderados.

La didactica de la
comunicacion basada
en las practicas de
ensefianza en aula se
relaciona directa y
significativamente
con la comprension
lectora de los
estudiantes del primer
ciclo desde la
percepcion de los
docentes y
apoderados.

- Mantencién o
cambio de la
metodologia.

Dimensién:

-Précticas de
ensefianza en
aula.

Indicadores:

- Actividades
diferenciadas.

-Motivacion.

-Retroalimenta-
cién

-Nivelacion

Variable
Dependiente

Comprension
lectora

Dimensiones:

-Acciones
focalizadas a
rendimiento
académico.

Indicadores:

- Elaboracion de

planes
remediales.

-Refuerzo en
hogar.

-Capacitacién a
docentes.

educacion basica en
el periodo
académico 2018.

Muestra

La muestra es
censal, dado que la
poblacion es finita,
COMO muestra se
seleccion6 la misma
cantidad de
personas, por lo
tanto, se puede decir
que en esta
investigacion se
utilizé un muestreo
censal, segun
Hernandez et al
(2014) la poblacion
es igual a la
muestra.

Procedimientos,
Técnicas E
Instrumentos De
Recoleccion De
Datos

Para recoger
informacion
pertinente al
enfoque y poblacion
de este estudio se
elabor6 una
encuesta
estructurada como
cuestionario.

Procedimientos

Se elaboré un
cuestionario que

comprension lectora
en la institucion.

TERCERA: Los
docentes del primer
ciclo de la escuela
Rémulo Pefia de
Arica, deben
incorporarse 0
complementar en
forma didéctica,
simple y amigable,
instancias con los
apoderados, como
las reuniones de
apoderados, para
socializar las
diversas
metodologias y
estrategias usadas
en comprension
lectora, para iniciar
un acercamiento y
apoyo favorable de
parte de éstos en el
desarrollo de las
habilidades de
lectura comprensiva
de los estudiantes y
extenderlas para la
mejora de las
habilidades de los
propios apoderados,
de tal manera de
guiar aun
aprendizaje
significativo,
valorizando el uso
ciudadano y
cotidiano de una
lectura comprensiva
en las diferentes
situaciones y
gestiones de la vida
diaria.

CUARTO: El
equipo directivo
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apoderados,

20187.

Escuela
Municipal
Rémulo Pefia
Maturana de
la ciudad de
Avrica, segln
percepcién de
los docentes y
apoderados,
2018.

Fuente: Elaboracion propia. 2021

-Ensefianza para
diferencias de
aprendizajes.

Escala de
medicion

Ordinal

Totalmente de
acuerdo 5

De acuerdo 4

Medianamente
de acuerdo 3

En desacuerdo 2

Totalmente en
desacuerdo 1

fuera pertinente a
este estudio,
después de realizar
investigacion
bibliografica, tanto
de
conceptualizacion
de variables como
de modelos de
cuestionarios, para
determinar las
dimensiones e
indicadores mas
pertinentes y luego
determinar los
reactivos a incluir
en el cuestionario.
Se valido6 con 3
expertos, doctores
en educacion.

Técnicas

Se trabajo con la
encuesta como
técnica para
explorar la
percepcion de la
comunidad
educativa sobre la
didactica de los

docentes del primer

ciclo y su relacion
con los bajos
resultados en

comprension lectora

de los estudiantes.

Instrumentos

Cuestionario

debe supervisar el
progreso del plan de
mejora, in situ, es
decir en aula. La
supervision debe ser
asertiva, basada en
el respeto, trato,
sinceridad, trabajo
equitativo, con el
fin de cumplir con
los plazos
establecidos y den
cumplimiento a la
formacion integral
del educando y se
culmine en un
futuro, en la
elaboracion de
planes preventivos y
no planes
remediales.
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APENDICE B INSTRUMENTOS UTILIZADOS
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APENDICE 2.[B-1] CARTA DE PRESENTACION

UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA
ESCUELA DE POSTGRADO
PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACION
MENCION EN GESTION EDUCATIVA

Estimado:
Personal Docente

El presente instrumento tiene como finalidad recabar informacion relacionada con una
investigacion titulada “Relacion entre la Didactica de la comunicacion y la
Comprensién lectora de los estudiantes del Primer Ciclo Escuela Municipal Rémulo
Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segun percepcion de los docentes y apoderados,
2018”. Este instrumento es exclusivamente para realizar un estudio netamente
académico y la informacion obtenida se tratara bajo estricta confidencialidad, por lo
cual se agradece su colaboracion en la objetividad de las respuestas que suministre.
Por su colaboracion.

Muchas Gracias.

Atentamente,

Mg. Issia
Investigadora

Nota. No requiere que sea identificado con su nombre y apellido.
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APENDICE 3.[B-2] INSTRUCCIONES PARA LLENADO DE
CUESTIONARIO

A continuacion, se presenta un conjunto de proposiciones respecto al desarrollo
de una investigacion que tiene como objetivo Determinar la relacion entre la didéctica
de la comunicacion y la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de la
Escuela Municipal Rémulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segin percepcion de
los docentes y apoderados, 2018”. Para facilitar el llenado del instrumento se deben
cumplir con los siguientes pasos:

- Lea cuidadosamente cada uno de los items y coloque una equis (x), en la casilla que
corresponda a cada enunciado, de acuerdo a su criterio u opinion.

- El lugar correspondiente a cada respuesta esta ubicado debajo de cada enunciado.

- Debe marcar solamente una alternativa en cada item.

- Se presentan los items con varias alternativas de respuesta y usted debe seleccionar
una de ellas.

- Las alternativas de respuestas se ubican en: Totalmente de acuerdo (TDA), De
acuerdo (DA), Medianamente de acuerdo (MDA), En desacuerdo (ED) y Totalmente
en Desacuerdo (TED).

Se le agradece la colaboracion prestada.
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APENDICE 4.[B-3] CUESTIONARIO

Encuesta Aplicada. | PARTE

Agradecemos responder esta encuesta, 1o que permitira obtener informacion
para la tesis sobre la percepcién de la didactica de la comunicacién y su relacion con
el nivel de comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo de la escuela
municipal Romulo Pefia Maturana de Arica.

Marque con X la opcidn que representa su opinion. Esta encuesta es anénima.

l. IDENTIFICACION:
Su rol dentro de la comunidad educativa es: Marque con una “X”

Docente Apoderado

Variable: Didactica de la comunicacion

5 Totalmen De Mediana En Tott:Iemnen
DIMENSION ITEMS te de mente de desacuer
acuerdo desacuer
acuerdo acuerdo do ol

1. ldentifican junto con los
apoderados el método que se
utilizard para ensefiar a leer a los
estudiantes

2. Desarrollan estrategias para la
visualizacion 'y aclaracion de
vocabulario como parte de la
metodologia de lectura
comprensiva.

Conocimiento de | 3. Desarrollan una informacion
la metodologia | fluida con los apoderados sobre la
de ensefianza de | metodologia usada, asi como
la comprension | progresos y necesidades de apoyo

lectora de los estudiantes.

4. Se considera las necesidades
educativas de los estudiantes,
modificando los métodos o
cambiando estrategias, para que
mejoren en su lectura
comprensiva.

5.Se informa a la comunidad
educativa sobre capacitaciones,
lineamientos o asesorias recibidas
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por los docentes para enriquecer o
mejorar la  metodologia de
ensefianza  de la lectura
comprensiva

Valoracién
Metodoldgica

6.Considera que la metodologia
usada en el colegio para ensefiar a
leer comprensivamente  debe
mejorarse.

7. Considera que los estudiantes
mejorarian en los resultados en la
comprension lectora si se les
ensefiara con otra metodologia.

Préactica de
ensefianza en el
aula

8. Realizan actividades
diferenciadas para mejorar la
comprension  lectora de los
estudiantes.

9. Preparan actividades
diferenciadas para que los
estudiantes mejoren la lectura
comprensiva

10. Motivan siempre a los
estudiantes para que practiquen la
lectura comprensiva, tanto en la
casa como en el colegio.

11. En conjunto con los
apoderados son motivados los
estudiantes para realizar en casa
las tareas de refuerzo de
comprension lectora enviadas.

12. Retroalimentan las tareas que
envian a casa para reforzar la
lectura comprensiva

13. Nivelan a los estudiantes para
que  mejoren en lectura
comprensiva

Fuente: Elaboracion propia. (2018)



Encuesta Aplicada. II parte
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Agradecemos responder esta encuesta, lo que permitird obtener informacion

para la tesis sobre la percepcion de la didéctica de la comunicacion y su relacion con

el nivel de comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo de la escuela

municipal Romulo Pefia Maturana de Arica.

Marque con X la opcidn que representa su opinion. Esta encuesta es anénima.

1. IDENTIFICACION:
Su rol dentro de la comunidad educativa es: Marque con una “X”

Docente Apoderado
Variable: Comprension Lectora
5 Totalmen De Mediana En Tott:LrEen
DIMENSION ITEMS te de CRIERl mente de | desacuer e
acuerdo acuerdo do i
14. Se elaboran planes remediales
para la ensefianza en clases para
que los estudiantes tengan un buen
rendimiento en lectura
comprensiva
15. Se deben mejorar el refuerzo
en el hogar para que los
Acciones estudiantes tengan un buen
focalizadas a rendimiento en lectura
rendimiento comprensiva
académico 16. Los docentes deberian ser

capacitados para mejorar su forma
de ensefiar lectura.

17. Los estudiantes tendrian
mejores resultados en lectura
comprensiva, si se les ensefiara
considerando las diferencias de
aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia. (2018)
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APENDICE 5.[B-4] COMUNICACION EXPERTOS

UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA
ESCUELA DE POSTGRADO

DOCTORADO EN EDUCACION CON MENCION EN GESTION
EDUCATIVA

Estimado(a): Doctor
Presente
Tengo el agrado de dirigirme a usted en su condicion de experto en area de

educacién, con el propdsito de solicitar su valiosa colaboracion para la validacion del
instrumento que anexo a la presente, el cual tiene por objeto obtener informacion
necesaria para la realizacion del Trabajo titulado: “Determinar la relacion entre la
didactica de la comunicacién y la comprension lectora de los estudiantes del primer
ciclo de la Escuela Municipal Romulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segin
percepcion de los docentes y apoderados, 2018, presentado para optar al titulo de
doctor en Educacion con Mencion en Gestion de Calidad.

El objetivo de la investigacion es determinar la influencia del clima laboral sobre
el rol directivo en la educacion de calidad de la Escuela Municipal Romulo Pefia
Maturana de la ciudad de Arica, 2020. Sus respuestas pueden plasmarse en el formato
de validacion que se ha disefiado al efecto. Asimismo, le agradezco las observaciones
0 sugerencias que pueda hacer sobre el contenido del instrumento, las cuales seran
tomadas en consideracidn para enriquecer y/o mejorar el mismo.

Atentamente,
Mg. Issia Fernanda Gonzalez Cuni



APENDICE 6.[B-5] INSTRUMENTO DE VALIDACION A EXPERTOS

UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA

Investigadora

ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION CON MENCION EN GESTION EDUCATIVA
Lea cuidadosamente cada uno de los indicadores y criterios que contiene el instrumento de
validacién, marcando con una equis (X) la categoria que considere en funcion a su opinion de
acuerdo a los objetivos de la investigacion y las variables. Dicho instrumento arrojara el factor

de validacion y, por consecuencia la media del nivel de confianza del cuestionario a aplicar.
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CATEGORIA
Puntaje
INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular Bueno Muy Excelente
Buena
1 2 3 4 5

1. Claridad

2. Objetividad
3. Actualidad
4. Suficiencia

5. Intencionalidad

6. Consistencia

7. Coherencia

8. Metodologia

9. Pertinencia

10. Redaccidn

Total ponderado

Nivel de confianza

Observaciones:

Factor de validacion = Z (

100

Nivel de confianza =

Categoria seleccionada * 2)

Nombre y apellido del experto
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APENDICE C MATRIZ DE DATOS



APENDICE 7.[C-1] DATOS DE LA PRUEBA PILOTO

PARA LA CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

1T17

1T16

1T15

1T14

1T13

1T12

IT11

1T10

IT9

1T8

IT7

IT6

ITS

1T4

IT3

1T2

1T1

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20




COMPRENSION LECTORA

DIDACTICA DE LA COMUNICACION

40

41

42

41

42

42

41

40

40

40

40

40

41

41

40

41

40

40

40

42

41

42

41

41

41

48
49

50
51

52

53
54

55
56

57

58
59

60
61

62

63
64
65
66
67

68
69
70
71
72






