UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA

ESCUELA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION EDUCATIVA

“VERITAS ET VITA”

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA PRODUCCION DE ENSAYOS
ACADEMICOS EN ESTUDIANTES DE 1y Il CICLO DE LAS
FACULTADES DE EDUCACION Y ARQUITECTURA DE LA
UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA, SEMESTRE 2018 - 11

Tesis

Presentada por:
Bach. Christian Andrés LOPEZ LLERENA

Asesor
Mag. Juan QUINTEROS ESCOBAR

Para obtener el Grado Académico de:

MAESTRO EN DOCENCIA UNIVERSITARIA Y GESTION
EDUCATIVA

TACNA - PERU
2019






AGRADECIMIENTO

A mis docentes y compafieros de la Maestria
en Docencia Universitaria y Gestion Educativa



DEDICATORIA

A mi familia por su apoyo constante en la consecucion de este objetivo



Vi

INDICE DE CONTENIDOS

AGRADECIMIENTO .ottt iv
DEDICATORIA ..ottt e et e sb e e e e a e e e annes v
RESUMEN. ..ottt ettt ettt st ene st e Xii
ABSTRACT ..ottt ettt sttt e re bbb eneans Xiii
INTRODUCCION ..ottt 1
CAPITULO Lottt 3
EL PROBLEMA ... .ottt 3
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......ccooiitiietce e 3
1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA.......ooooiiieeeeeeeeee et 5
1.2.1  Interrogante pPrinCipal. ........c.ccouriiiiiiiiies s 5
1.2.2  Interrogantes SECUNUAIIAS. ......ccveiveiueerieeieieerie et e 5
1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION .....c.ooeveveeeseeeereseeeserenenias 6
1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION ..o 7
141 ODJEtivo GENETAL. ....c.oiiiiiiiiie s 7
1.4.2  Objetivos eSPECITICOS. .......cuiiieieiie e 7
CAPITULO oottt 8
MARCO TEORICO ..ot esessssessesesesss s sssssessssssnns 8
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION......c.cooiiiieeeeeeeeeeeeeeeeen 8
2.1.1  Antecedentes iNternacionales. ..........cocvevvriereerese e 8
2.1.2  Antecedentes NACIONAIES. ........cccorurriireriiiii e 10
2.2 BASES TEORICO-CIENTIFICAS .....ooooiiiiiieineieiseiseese e 12
2.2.1  Pensamiento CrTICO. ......ccoivereiieieeie e se st e e sae e e 12
2.2.2  Dimensiones del pensamiento CritiCO. ........ccocuvvirierereiene e, 13
2.2.3  Elementos del pensamiento CritiCo. .........ccccceevvevierieiiie i 15

2.2.4  Las competencias del pensamiento CritiCo. ........ccccceevevveviiiicieece e, 17



vii

2.25  Los pasos del desarrollo del pensamiento CritiCo. .........ccoceveviireicnnnen, 21
2.2.6  Disposiciones del pensamiento CritiCo. .......c.ccooervririrniinieneieeseseee, 22
2.2.7  Produccidn de ensay0s aCademiCOS. ..........cccvrvereerieieereeriesieeseesieseesenas 23
2.2.8  (QUE S ESCIIDII? wooiieiiiiiicie e 23
2.2.9  Proceso de produccion de un texto SCrit0. ........ccocvrerrererieieeenerieenen, 25
2.2.10  ELBNSAYO. ..oviieieiiieieeie ettt 26
2.2.11  ENSAY0 ACAUEIMICO. ...cuveiveeivieieiieesie e siee s sie s se e sre e sreesae e nneas 27
2.2.12 LA RUDIICA. .uveviiieieiie ettt 29
2.2.13  Ventajas de utilizar 1as RUDFICAS. .........cooeiriririiiiirec e, 30
2.2.14  Tip0S de RUDIICAS. ....ccveiieiiieiieiee e 31
2.2.15 Recomendaciones para elaborar rubricas. ..........ccccceevvevveveiieiieci e, 32
2.2.16  Pasos para elaborar una rubrica. ..........cccocvevveiieieeie e 33
2.3 DEFINICION DE CONCEPTOS .....ooviieceeeeeeeee ettt 35
CAPITTULO .ot 39
MARCO METODOLOGICO ......c.oviviereieereeeseeeeses e ssssesaess s nen s 39
3.1 HIPOTESIS. ..ottt 39
311 HipOLESIS GENETAL ...oviuiiiieieiieie et 39
3.1.2  HipOtesis SPECITICAS. ...c.vivereerieierieieteserie e 39
3.2 VARIABLES ...ttt 40
3.2.1  ldentificacién de la variable independiente. ..........cccccoevveviciciic e, 40
2000 I R 11T [ Tox=To (o] 1SS 40
3.2.1.2 Escala para la medicion de la variable.............cccooooiiiiiniiniie, 41
3.2.2  ldentificacién de la variable dependiente. ...........ccccceevvevieiiciciic e 41
3.2.2. 1 INQICAUOIES. ..eveerieieiecie sttt bbbt 41
3.2.2.2 Escala para la medicion de la variable............cccocoooiiiiiiiniiniiie, 42
3.3 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION........ooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen. 42
3.4 NIVEL DE INVESTIGACION .......cooviieeeeeeeeeeveseeeesese s, 42
3.5 AMBITO Y TIEMPO SOCIAL DE LA INVESTIGACION........cccocvuvnn.e. 42
3.6 POBLACION Y MUESTRA ..ottt et 43
3.6.1  Unidad de eStUIO. ......ccevveerieeiecie e 43
3.6.2  PODIACION. ...oviiieiiee e 43



viii

3.6.3  IMIUBSTIAL .ottt 43
3.7 PROCEDIMIENTO, TECNICAS E INSTRUMENTOS ......cccoevviirerreene. 44
371 ProCeaiMIBNTO. ...ceiiiiiiieiie sttt bbb 44
B7.2  TACIUCAS. .eviveeiieiieie ettt bbbttt b e bbbt 44
3.7.3 INSTFUMENTOS. ... 44
CAPITULO IV .ottt 48
RESULTADOS ... .ottt ettt sttt ne s 48
4.1 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO ........cccooveeereereriesrsensnninn, 48
4.2 DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS .................... 49
4.3 RESULTADOS ...ttt e e nee e enneas 50

4.3.1 Informacion sobre el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de |
y Il ciclo de las Facultades de Educacién y Arquitectura de la Universidad Privada
de Tacna, SEMESLIE 2018-11 .....cccveeeiiieiiii e 50
4.3.2  Informacion sobre la produccién de ensayos académicos de los

estudiantes de 1 y 11 ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la

Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-11 .........c.cccovevvveneiiieninieieee, 59
4.3.3  Prueba estadistiCa .........ccccveviveiieieieie s 61
4.4 COMPROBACION DE HIPOTESIS ......oviiiririiineieisieseeeiseie e 63
4.4.1  Comprobacion de las hipdtesis especificas .........cccoovevevveeiiieieiicvieeiee, 63
4.4.2  Comprobacion de la hipotesis general............cccovveveiieieecie e 64
4.5 DISCUSION .....ooiriiiiieiiieieieeisetesesse e 65
CAPITULO V oottt 67
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES........cccooiiiaiiirieiee e, 67
5.1 CONCLUSIONES .......cctiiiiiieietee sttt 67
5.2 RECOMENDACIONES........cooie ettt 69
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt 70
ANEXOS ..ottt ns 75
ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA — INFORME FINAL DE TESIS....75
ANEXO 2: CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO........ccccoveveiennnn 77

ANEXO 3: RUBRICA PARA LA EVALUACION DE ENSAYO.......ccccocovumee. 78



ANEXO 4: RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO
CRITICO

ANEXO 5: RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LA PRODUCCION DE
ENSAYOS ... 85



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Organizacidn de un ensayo académiCo ........ccccvvveveeereeriereneseseseereenas 29
Tabla 2 Indicadores de la variable independiente............ccocooeiienencieniiiee 40
Tabla 3 Indicadores de la variable dependiente ..........ccccoovveveiieiiece e, 41
Tabla 4 Distribucion de la poblacion de estudio...........ccccoveveivveieeve e, 43
Tabla 5 Confiabilidad del indicador “AnaliSiS™ ........cccoerveresienieenese e 45
Tabla 6 Confiabilidad del indicador “Inferencia”...........ccccovcviienivnivsiesieenennnenn 45
Tabla 7 Confiabilidad del indicador “Explicacion”............ccccovevvveieiiieseeneennenn, 45
Tabla 8 Confiabilidad del indicador “Interpretacion”...........ccocererereienesnsnnne 46
Tabla 9 Confiabilidad del indicador “Autorregulacion”............cccocevererenennnnn. 46
Tabla 10 Confiabilidad del indicador “Evaluacion”...........ccccoccevvveiviinnneniennnenn 46
Tabla 11 Baremo para los indicadores del pensamiento Critico..............ccccuc.n..... 50
Tabla 12 Baremo para la variable “pensamiento Critico” ..........c.coovvvrvrererenienn 51
Tabla 13 Consolidado del indicador “Analisis™.........c.ccovureriiniieienene e 52
Tabla 14 Consolidado del indicador “Inferencia’...........c.ccoocvrvveneeresiesieennennenn 53
Tabla 15 Consolidado del indicador “ExXplicacion”...........c.ccccuovrereiineneninnnienns 54
Tabla 16 Consolidado del indicador “Interpretacion” ............cccoeveevrerereeenienn 55
Tabla 17 Consolidado del indicador “Autorregulacion”...........ccoccoeovrvreienenienn 56
Tabla 18 Consolidado del indicador “Evaluacion”............cccccevvvienencnencsnnnnn 57
Tabla 19 Consolidado de la variable independiente “pensamiento critico” ........ 58
Tabla 20 Baremo para la variable “produccion de ensayos académicos™............ 59

Tabla 21 Consolidado de la variable dependiente “produccion de ensayos

AC AL CINIICOS oeeveeit e ettt ettt e e e e et e e e et re e eee s eee et ee e reetaseseneseenseeetareenreetreeennrernrennnns 60
Tabla 22 Resumen del MOdelO......coooo v 61
TaDIa 23 ANOV A et 61

Tabla 24 COBTICIENTES. ... oo 62



Figura 1.
Figura 2.
Figura 3.
Figura 4.
Figura 5.
Figura 6.
Figura 7.
Figura 8.
Figura 9.

Xi

INDICE DE FIGURAS

Elementos del pensamiento CrHtiCO ..........coceveineneienineiee e 15
Consolidado del indicador “Analisis” .........cccovveeierriieiiie e eiee e 52
Consolidado del indicador “Inferencia’ ...........cccocoeiiiiienieiiieenieeienne 53
Consolidado del indicador “Explicacion” ..........ccccccvviviniiiniiinnesinnnnns 54
Consolidado del indicador “Interpretacion” .............cccocvevervenieeieneennn. 55
Consolidado del indicador “Autorregulacion” .............cccoovrvereeieneennn. 56
Consolidado del indicador “Evaluacion”..........cccccoeveiiiieniiniecnieninnne 57
Consolidado de la variable independiente “pensamiento critico” ......... 58
Consolidado de la variable dependiente “redaccion de ensayos

P Tor 16 (<30 43 (10 SRR 60



xii

RESUMEN

Se presenta una investigacion basica con un disefio descriptivo explicativo sobre el
pensamiento critico y la produccion de ensayos académicos en los estudiantes. Se
Ilevo a cabo en la Universidad Privada de Tacna. La unidad de estudio fueron los
estudiantes de | y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura. La
poblacion estuvo conformada por 120 estudiantes que cursaron el semestre 2018-
Il. Se trabajo con toda la poblacion. La recoleccion de datos se realizo
personalmente y de primera fuente. Se utilizaron las técnicas de la encuesta personal
y el andlisis documental. Para el pensamiento critico, se utilizd un cuestionario con
preguntas de tipo Likert, y para la produccion de ensayos académicos una rubrica
conformada por 5 criterios.

La prueba estadistica que se utilizé fue el escalamiento dptimo para establecer la
influencia existente. Los resultados alcanzados permiten afirmar que el
pensamiento critico no influye en la produccion de ensayos académicos en los
estudiantes de 1 y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la

Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-11.

Palabras clave: pensamiento critico, ensayos académicos, estudiantes.
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ABSTRACT

A basic investigation is presented with an explanatory descriptive design about
critical thinking and the production of academic essays in students. It was held at
the Private University of Tacna. The unit of study was the students of I and Il cycle
of the Faculties of Education and Architecture. The population was made up of 120
students who attended the 2018-11 semester. It worked with the entire population.
Data collection was carried out personally and from first source. The techniques of
the personal survey and the documentary analysis were used. For critical thinking,
a questionnaire with Likert questions was used, and for the production of academic
essays a rubric consisting of 5 criteria.

The statistical test that was used was the optimal scaling to establish the existing
influence. The results achieved allow us to affirm that critical thinking does not
influence the production of academic essays in the students of I and Il cycle of the
Faculties of Education and Architecture of the Private University of Tacna,
semester 2018-11.

Keywords: critical thinking, academic essays, students.



INTRODUCCION

El acceso a la tecnologia por parte de los habitantes del planeta, muestra una
tendencia creciente; no cabe dudas que genera un impacto en la vida de las personas,
provocando una dependencia hacia los mismos, influyendo en las actividades que
normalmente se acostumbraban a realizar de forma manual, induciendo a las
labores repetitivas, es decir, la realizacion de labores de forma mecénica, dejando
de lado el desarrollo del intelecto de las personas. Esta realidad no es ajena al sector
educativo, en todos sus niveles, que conlleva al uso desmedido del computador y el
internet en la realizacion de las tareas.

Las exigencias en el nivel superior, son mayores, por tratarse de la formacion de
profesionales en las distintas areas del conocimiento, por lo que se hace necesario
que el futuro profesional tenga la capacidad de proponer soluciones, en base a los
analisis de la realidad que asi lo requieran, es decir, el desarrollo del pensamiento
critico, como eje fundamental en la consecucion de un profesional altamente
capacitado, competitivo y que genera aportes al mejoramiento de la sociedad. Para
llegar a ese nivel, es fundamental que el estudiante universitario, pueda
desarrollarse en el campo de la investigacion, partiendo desde lo méas elemental
hasta el desarrollo de investigaciones de mayor impacto en la sociedad; para poder
llegar a esto, es necesario, que sea entrenado primeramente en la redaccion de
ensayos académicos, que son la base para el crecimiento en el campo de la
investigacion.

El presente informe final de tesis, se refiere al pensamiento critico y la produccion
de ensayos académicos en los estudiantes de | y Il ciclo de las Facultades de
Educacién y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-11,
enfocado en determinar la existencia de una influencia entre las variables de

estudio, con la intencién de conocer el nivel de pensamiento critico y el nivel en la



produccion de ensayos académicos; ademas, los resultados de la investigacion, se
pondran en consideraciéon de las autoridades de las Facultades de Educacién y
Arquitectura, para que sean las encargadas de tomar las medidas correctivas, en
beneficio de los estudiantes universitarios; para tal fin, el informe final de tesis,

tiene la siguiente estructura:

El Capitulo I “El Problema”, abarca el planteamiento y la formulacion del
problema, interrogante principal e interrogantes secundarias, la justificacion y los

objetivos, general y especificos.

El Capitulo II “Marco Teorico”, conformado por los antecedentes, las bases

teoricas-cientificas y la definicion de conceptos.

El Capitulo IIT “Marco Metodologico”, compuesto por las hipétesis, las variables,
el tipo y disefio, nivel, ambito y tiempo social de la investigacion, poblacion y

muestra, procedimiento, técnicas e instrumentos.

El Capitulo IV “Resultados”, comprende la descripcion del trabajo de campo,
disefio de la presentacion de los resultados, resultados, la prueba estadistica, y la
discusion.

El Capitulo V “Conclusiones y Recomendaciones”, se plantean las conclusiones,

recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos.

Tacna, julio de 2019



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hace varias décadas en el Peru, se han realizado varios cambios en su
politica educativa; siendo mas precisos, se han realizado tres reformas
importantes en lo que fue el siglo XX. La reforma de la década de 1920 de
Manuel Vicente Villaran; la reforma del Gral. Juan Velasco Alvarado y la
reforma del Ing. Alberto Fujimori Fujimori. Como es de suponer, cada cual con
sus propias caracteristicas segun la coyuntura social, econémica, politica y de

intereses personales.

En la actualidad, se tiene un Proyecto Educativo Nacional al 2021, el cual
ha sido propuesto por el Consejo Nacional de Educacion, el cual corresponde
a la décimo segunda politica de Estado por el Foro del Acuerdo Nacional,
aprobado por Resolucion Suprema N°001-2007-ED. En este documento, donde
se recoge las sugerencias, opiniones y aportes de especialistas en educacion y
también de una gran variedad de personas profesionales de otras entidades
publicas; inclusive con la participacion de la Mesa de Concertacion para la
Lucha contra la Pobreza. Se presentan seis objetivos estratégicos, con los

cuales se pretende mejorar la calidad educativa en nuestro pais.

A pesar de lo mencionado en el parrafo anterior, y faltando solo dos afios

para alcanzar el bicentenario de la republica en el afio 2021, se puede observar



que los resultados de la medicién de la calidad en las diversas evaluaciones,
inclusive internacionales, en las &reas de: matematica, ciencia y comprension
lectora; los resultados de los estudiantes peruanos son deficiente, ya que

ocupan los ultimos lugares.

Esta problemética alcanza también a los institutos superiores y
universidades; donde los jovenes estudiantes aprenden diversas materias,
logrando acumular conocimientos, pero no el pensamiento reflexivo, el cual
los lleva a razonar. Esto se ha hecho evidente en sus redacciones, las cuales son
carentes de l6gica, no tienen claridad, no son precisas, no tienen profundidad
ni relevancia. Dentro de las posibles causas del problema en la redaccion de
ensayos académicos, Rodino y Ross (1985) han detectado que no saben elegir
los elementos que pertenecen a un registro o a otro, e incluso un
desconocimiento de los pardmetros de construccion de los textos escritos;
Rojas y Umana (1986) precisan que la puntuacion se limita al uso de pocos
signos, lo que no les permite desarrollar un mensaje de forma apropiada,
notandose ausencia de conexion entre las ideas; Rojas (1987) sefiala que se nota
una falta de planificacion del contenido, esto conlleva a mostrar ideas ausentes
de secuencia y texto redundante, evidenciando que sus autores se han cefiido a

la inmediatez del contexto.

Ante esta realidad, surge la interrogante ;Qué falta para que un estudiante
razone con claridad? ;Como hacer para que el estudiante redacte con ldgica,
precision y relevancia? Estas y otras preguntas mas, son el motivo para la

realizacion del presente trabajo de investigacion.

En la Universidad Privada de Tacna, en las Facultades de Educacién y de
Arquitectura, se ha podido observar esta misma problematica entre los
estudiantes de los primeros ciclos de estudios. Es preocupante constatar que los
jévenes no logren realizar un analisis de una lectura, lo cual indica una

deficiente comprension lectora, al no poder razonar claramente, ;qué podria



escribir como produccién académica? Es obvio que este problema de seguir asi
afectard a nuestro pais en diferentes aspectos, incluyendo a un pueblo

lamentandose de los politicos que ha elegido.

Es necesario revertir esta situacion, a traves de la educacion, implementando
estrategias que logren que los estudiantes desarrollen el pensamiento critico.
Esto supone un gran reto en los docentes que de manera transversal deberian a
lo largo de todos los estudios de una carrera profesional, desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes; iniciando en una observacion, la cual
nos lleve a una reflexion critica, pasando por un razonamiento y anélisis que
conlleven a la emision de un juicio, una toma de decision y finalmente la
persuasion. Todo esto en una composicién escrita, redactada de una manera
estructurada. En definitiva, por lo expuesto, el beneficio serad el cumplimiento,

en parte, del perfil de un egresado de la universidad y de una mejor sociedad.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Interrogante principal.

¢De gué manera el pensamiento critico influye en la produccion de ensayos
académicos en los estudiantes de 1 y 1l ciclo de las Facultades de Educacion
y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — 11?

1.2.2 Interrogantes secundarias.

¢Cual es el nivel del pensamiento critico que presentan los estudiantes de | y
Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad

Privada de Tacna, semestre 2018 — 11?



¢Cual es el nivel de la produccion de ensayos académicos de los estudiantes
de I y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la

Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — 11?

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Las universidades tienen por finalidad la formacion integral de
profesionales, quienes desempefiardn sus labores en las distintas
organizaciones de indole publico o privado, para lograr este objetivo, los
estudiantes que cursan el 1 y Il ciclo en las Facultades de Educacion y
Arquitectura de la Universidad Privada en el semestre 2018-11, son
encaminados al desarrollo del pensamiento critico, siendo un componente de
la competencia de la investigacion formativa, que a su vez, tiene el rol de eje
transversal; con el desarrollo del pensamiento critico, los estudiantes tendran
la capacidad de hacer y decidir de acuerdo con sus propios analisis, las diversas

situaciones que se presenten en su actividad profesional.

Los resultados de la investigacion ayudaran a tener mayor conciencia entre
los docentes universitarios, acerca del desarrollo del pensamiento critico y la
contribucion en la produccién de ensayos académicos, los que son
considerados como la base de la investigacion cientifica basica (investigacion
bibliogréfica), y por ende, enfocado en la formacion de investigadores con las
competencias suficientes para ejecutar estudios de impacto, conducentes a la

solucién de problemas que aquejan al pais y a la region Tacna.



1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
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1.4.2

Objetivo general.

Explicar la influencia del pensamiento critico en la produccion de ensayos
académicos en los estudiantes de I y 1l ciclo de las Facultades de Educacion

y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — 11.

Objetivos especificos.

Determinar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes de 1y 1l ciclo
de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad Privada de

Tacna, semestre 2018 — I1.

Determinar el nivel de produccién de ensayos académicos de los estudiantes
de 1 y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la

Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — II.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1 Antecedentes internacionales.

Mendoza (2015) desarroll¢ la tesis “La investigacion y el desarrollo de
pensamiento critico en estudiantes universitarios”, en la Facultad de Ciencias
de la Educacion en el Departamento de Métodos de Investigacion e
Innovacién Educativa de la Universidad de Malaga, para optar el Grado de

Doctor, alcanzando a las siguientes conclusiones:

- Se haexplorado un campo tematico, que ha permitido indagar la relacion
existente entre la Investigacion, como metodologia de Ensefianza-
Aprendizaje, y el mayor desarrollo de Pensamiento Critico en los
estudiantes universitarios. La aplicacion de esta metodologia es una
posibilidad de realizar procesos formativos que conlleven a obtener un
mejor desarrollo del Pensamiento Critico en la formacion universitaria,
lo que permitiria a los estudiantes tener un mejor desempefio en el

ejercicio profesional para el futuro.



Esta investigacion estuvo enfocada en evaluar la investigacion como
metodologia de Ensefianza-Aprendizaje y el mayor desarrollo de

pensamiento critico.

Parra (2013) desarrolld la tesis “Desarrollo de habilidades del
pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de
la Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil, Propuesta: Guia de
Estrategias”, en la Unidad de Post Grado Investigacion y Desarrollo de la
Universidad de Malaga, para optar el Grado Académico de Magister en
Docencia y Gerencia en Educacion Superior, alcanzando a las siguientes

conclusiones:

- Los maestros deben promover més la critica y argumentacion reflexiva
en el aula, se ha detectado que no utilizan con frecuencia las estrategias
que estimulan el pensamiento critico en sus clases, las intervenciones
orales son calificadas mayormente como regulares al confrontar puntos
de vista personales y ajenos, asi mismo, los estudiantes no pueden
articular con facilidad a las ideas que se encuentran en su conciencia,

cuando se expresan de manera verbal o escrita.

Esta investigacion estuvo orientada a evaluar el desarrollo de pensamiento

critico y el efecto que tiene en la fluidez verbal en los estudiantes.

Garcia (2014) de la Universidad de Murcia, elaboro el articulo cientifico
“La evaluacion de competencias en Educacion Superior mediante rdbricas:
Un caso practico”, para la Revista Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, con su sede social en la Facultad de Educacion de la

Universidad de Zaragoza. alcanzando a las siguientes conclusiones:
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En el nuevo modelo educativo de formacion por competencias en
educacién superior todos los elementos del curriculum giran en torno al
desarrollo de las mismas por parte del estudiante, originando que éste
pase a ser el verdadero protagonista en la construccion de sus
aprendizajes. Ademas de ello, los procedimientos de evaluacion
universitarios deben incluir variedad de instrumentos de recogida de
informacién capaces de poner de manifiesto el logro de multiples

competencias a adquirir por los estudiantes.

Esta investigacion es importante, al enfocarse principalmente en la

evaluacion de las competencias de los estudiantes de Educacion Superior, a

través de las rubricas.

Antecedentes nacionales.

Macedo (2018) desarroll6 la tesis “Pensamiento critico y rendimiento

académico en los ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad de

Ingenieria Econdmica, Estadistica y Ciencias Sociales. Universidad Nacional

de Ingenieria— 20177, en la Escuela de Post Grado de la Universidad Peruana

Cayetano Heredia, para optar el Grado de Maestro en Educacién con

Mencion en Docencia e Investigacion en Educacion Superior, en la ciudad

de Lima, llegando a las siguientes conclusiones:

Del resultado de la prueba de hipdtesis de correlacion entre el
pensamiento critico y el rendimiento académico, con Rho de Spearman a
igual a 0.181 para un p=.086 > .05 y con un nivel de confianza del 95%
se concluye que no existe relacion significativa entre el Pensamiento
Critico y el Rendimiento Académico en los ingresantes del curso de
estadistica | en la Facultad de Ingenieria Economica, Estadistica y
Ciencias Sociales.
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Esta investigacion es importante y estuvo orientada en establecer una
relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en los

estudiantes de estudios generales.

Mayta (2017) desarroll¢ la tesis “El pensamiento critico y la composicion
escrita en inglés en estudiantes del Instituto de Educacion Superior Paul
Muller — Lima”, en la Escuela de Post Grado de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzmén y Valle, para optar al grado de Grado
Académico de Maestro en Ciencias de la Educacion con mencion en
Docencia Universitaria, en la ciudad de Lima, llegando a las siguientes

conclusiones:

- A partir de los resultados obtenidos se concluye que existe relacion
significativa entre el pensamiento critico y la composicion escrita en
inglés en estudiantes del instituto de educacion superior Paul Muller
Lima en el afio 2016, porque los datos de la estadistica descriptiva
muestran porcentajes altos, la estadistica inferencial mediante la prueba
chi-cuadrada y la correlacion de Pearson con un valor de 0.875 lo
confirman. El diagrama de dispersién nos indica que presenta una

correlacion lineal positiva.

Esta investigacion es importante y su finalidad fue establecer una relacién
entre el pensamiento critico y la composicion escrita en inglés en estudiantes

de un instituto de educacion superior.

Loza (2017) desarroll6 la tesis “Potencial creativo docente y desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de la Escuela Profesional de
Obstetricia de la universidad Alas Peruanas Filial Huacho — 2015”, en la

Escuela de Post Grado de la Universidad César Vallejo, para optar al Grado
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de Magister en Psicologia Educativa, en Lima, llegando a las siguientes

conclusiones:

- Existe relacion significativa moderada entre el potencial creativo docente
y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la escuela
profesional de obstetricia de la universidad “Alas Peruanas”, determinada
por el Rho de Spearman = 0,504, frente al (grado de significacion

estadistica) p < 0,05.

Esta investigacion tuvo por finalidad demostrar la existencia de una
relacion entre el potencial creativo docente y el pensamiento critico en

estudiantes.

2.2 BASES TEORICO-CIENTIFICAS

2.2.1 Pensamiento critico.

Segin Garza & de la Garza (2010, pag. 2), refieren acerca del
pensamiento critico, destacando que en las ultimas décadas ha tomado gran
importancia en las escuelas y universidades del mundo. No obstante, la
formacion de pensadores criticos ha sido una preocupacion que data del siglo
vi a.C. Fue en la Grecia antigua en donde los primeros filésofos occidentales
se dedicaron a formar personas de manera critica contribuyeran al desarrollo
de la sociedad. Socrates, fildsofo griego del siglo v a.C. establecié un método
de busqueda de la verdad mediante la “pregunta” como instrumento para

alcanzar nuevos conocimientos.

Algunas definiciones de pensamiento critico:

El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier
tema, contenido o problema en el cual el pensante mejora la
calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
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inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales (Paul & Elder, 2003, pag. 4).4

El pensamiento critico es propositivo, juicio autorregulado, el
cual resulta en interpretacion, analisis, evaluacion e
inferencia. Es explicacion de lo evidencial, conceptual,
metodologico, criteriolégico o contextual, consideraciones
sobre las cuales son basados los juicios Facione (2007) citado
por (Garza & de la Garza, 2010, pag. 3).

Es un proceso de busqueda de conocimiento, a través de
habilidades de razonamiento, de solucion de problemas y de
toma de decisiones, que nos permite lograr, con la mayor
eficacia, los resultados deseados (Saiz & Rivas, 2008, pag. 2).

2.2.2 Dimensiones del pensamiento critico.

Los autores Velasquez y Figueroa (2010), en la investigacién que llevaron
a cabo en referencia del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de las carreras universitarias de mayor demanda de El Salvador, se sustenta
en el acuerdo al que arribaron los expertos que participaron en el “Proyecto
Delphi” a finales de la década de los ochenta con la participacion de
investigadores norteamericanos y canadienses, del cual Facione (2007)
conformd el equipo investigador, sefialando las siguientes dimensiones del

pensamiento critico:

Anélisis. Esta habilidad consiste en identificar las relaciones de inferencia
reales y supuestas entre enunciado, preguntas, conceptos, descripciones u
otras formas de representacion que tienen el propésito de expresar creencia,
juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones (Velasquez &
Figueroa, 2010, pag. 16).
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Inferencia. Es la habilidad que permite a la persona identificar y asegurar
los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; formular
conjeturas e hipdtesis; considerar la informacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios,
evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas
u otras formas de representacion, ademéas de incluir la capacidad de
cuestionar la evidencias, proponer alternativas y sacar conclusiones

(Velasquez & Figueroa, 2010, pag. 16).

Explicacién. Es la capacidad de presentar los resultados del razonamiento
propio de manera reflexiva y coherente. Lo cual significa poder presentar a
alguien una vision del panorama completo, tanto para enunciar y justificar
ese razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia,
conceptuales, metodolégicas como de criterio y contextuales en las que se

basaron los resultados obtenidos (Velasquez & Figueroa, 2010, pag. 16).

Interpretacion. Se trata de la habilidad por medio de la cual se comprende
y expresa el significado o la relevancia de una amplia variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias,
reglas, procedimientos o criterios, ademas de ser capaces de categorizar,
decodificar el significado y aclarar el sentido de las ideas (Velasquez &
Figueroa, 2010, pag. 16).

Autorregulacién. Se trata de la habilidad por medio de la cual se monitorea
conscientemente las actividades cognitivas propias, los elementos utilizados
en dichas actividades y en los resultados obtenidos; se aplican las habilidades
de anélisis, y de evaluacion a los juicios e inferencias propias, con la idea de
cuestionar, confirmar, validar o corregir el razonamiento o los resultados

propios (Velasquez & Figueroa, 2010, pag. 16).
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Evaluacion. Por medio de esta habilidad, el individuo realiza una valoracion
de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que
recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia
u opinién de una persona; y la valoracion de la fortaleza ldgica de las
relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion (Veldsquez & Figueroa, 2010,

pag. 17).

2.2.3 Elementos del pensamiento critico.

El pensamiento critico es autodirigido, auto disciplinado, autorregulado y
autocorregido, lo cual supone el cumplimiento riguroso de excelencia y
dominio consciente de uso. Cabe destacar el enfoque principal que implica
la comunicacion efectiva y habilidades para la solucion de problemas. Al
respecto Paul y Elder (2003, pag. 4), refieren un listado de elementos que

conforman el pensamiento critico, y que se detallan a continuacion:

Propésito del
pensamiento
meta, objetivo

Puntos de vista
marco de referencia,
perspectiva,

orfentacion

Pregunta en
cuestion
problema, asunto

Implicaciones y
consecuencias

Elementos
del
pensamiento

Supuestos
presuposiciones, lo
gue se acepta

comao dado

Informacion
datos, hechos,
observaciones,
experiencias

Conceptos .
teorias, definiciones, Interpretacion
axiomas, leyes, e inferencia
principios, modelos conciusiones,

soluciones

Figura 1. Elementos del pensamiento critico
Fuente: Paul y Elder (2003, pag. 5)
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a) Todo razonamiento tiene un PROPOSITO
- Tomarse el tiempo necesario para expresar su propésito con claridad.
- Distinguir su proposito de otros propdsitos relacionados.
- Verificar periédicamente que continta enfocado.

- Escoger propositos realistas y significativos (pag. 6).

b) Todo razonamiento es un intento de SOLUCIONAR un
PROBLEMA, RESOLVER una PREGUNTA o EXPLICAR algo
- Tomarse el tiempo necesario para expresar la pregunta en cuestion.
- Formular la pregunta de varias formas para clarificar su alcance.
- Seccionar la pregunta en sub-preguntas.
- Identificar si la pregunta tiene solo una respuesta correcta, si se trata
de una opinidn o si requiere que se razone desde diversos puntos de

vista (pag. 6).

¢) Todo razonamiento se fundamenta en SUPUESTOS
- ldentificar claramente los supuestos y determine si son justificables.
- Considerar como sus supuestos dan forma o determinan su punto de

vista (pag. 6).

d) Todo razonamiento se hace desde una PERSPECTIVA
- Identificar su punto de vista o perspectiva.
- Buscar otros puntos de vista e identifique sus fortalezas y sus
debilidades.

- Esforzarse en ser parcial al evaluar todos los puntos de vista (pag. 6).

e) Todo razonamiento se fundamenta en DATOS, INFORMACION y
EVIDENCIA

- Limitar sus afirmaciones a aquellas apoyadas por los datos que tenga.

- Recopilar informacion contraria a su posicion tanto como

informacidn que la apoye.
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- Ha de asegurar que toda la informacion usada es clara, precisa y
relevante a la pregunta en cuestion.

- Ha de asegurar que ha recopilado suficiente informacion (pag. 7).

f) Todo razonamiento se expresa mediante CONCEPTOS e IDEAS
que, simultaneamente, le dan forma
- Identificar los conceptos claves y expliquelos con claridad.
- Considerar conceptos alternos o definiciones alternas de los
conceptos.
- Ha de asegurar que usa los conceptos con cuidado y precision (pag.
7).

g) Todo razonamiento contiene INFERENCIAS 0
INTERPRETACIONES por las cuales se llega a CONCLUSIONES
y que dan significado a los datos
- Inferir s6lo aquello que se desprenda de la evidencia.
- Verificar que las inferencias sean consistentes entre si.

- ldentificar las suposiciones que lo llevan a formular sus inferencias

(pag. 7).

h) Todo razonamiento tiene o fin o tiene IMPLICACIONES vy
CONSECUENCIAS
- Esbozar las implicaciones y consecuencias de su razonamiento.
- Identificar las implicaciones positivas y negativas.

- Considerar todas las consecuencias posibles (pag. 7).

2.2.4 Las competencias del pensamiento critico.

Paul y Elder (2005) en el libro Estandares de Competencia para el

Pensamiento Critico, detallan las siguientes competencias:
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Estandar Uno: Propdsitos, Metas y Objetivos. Los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que todo pensamiento tiene un

propdsito, objetivo, meta o funcion (pag. 21).

Estandar Dos: Preguntas, Problemas y Asuntos. Los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que todo pensamiento es un intento de
resolver algo, responder a una pregunta, o resolver algun problema (péag.
22).

Estandar Tres: Informacion, Datos, Evidencia y Experiencia. Los
estudiantes que piensan criticamente reconocen que todo pensamiento
estd basado en algunos datos, informacion, evidencia, experiencia o

investigacion (pag. 23).

Estandar Cuatro: Inferencias e Interpretaciones. Los estudiantes
reconocen que todo pensamiento contiene inferencias a partir de las
cuales obtenemos conclusiones y damos significado a los datos y a las

situaciones (pag. 24).

Estandar Cinco: Suposiciones y Presuposiciones. Los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que todo pensamiento se basa en

suposiciones creencias que damos por hecho (pag. 25).

Estandar Seis: Conceptos, Teorias, Principios, Definiciones, Leyes
y Axiomas. Los estudiantes que piensan criticamente reconocen que

todo pensamiento se expresa y se forma mediante conceptos e ideas
(pag. 26).

Estandar Siete: Implicaciones y Consecuencias. Los estudiantes que

piensan criticamente reconocen que todo pensamiento lleva a algun
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lugar, tiene implicaciones y cuando se actlia conforme se piensa, tiene

consecuencias (pag. 27).

Estandar Ocho: Puntos de Vista y Marcos de Referencia. Los
estudiantes que piensan criticamente reconocen que todo pensamiento

ocurre dentro de algn punto de vista (pag. 28).

Estandar Nueve: Evaluando el Pensamiento. Los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que todo pensamiento posee fortalezas

y debilidades intelectuales potenciales (pag. 29).

Estandar Diez: Justicia de Pensamiento. Los estudiantes que piensan

criticamente se esfuerzan en tener un pensamiento justo (pag. 31).

Estandar Once: Humildad Intelectual. Los estudiantes que piensan
criticamente se esfuerzan con regularidad en distinguir lo que saben de

lo que no saben (pag. 32).

Estandar Doce: Coraje Intelectual. Los estudiantes que piensan
criticamente estan dispuestos a desafiar las creencias populares (pag.
33).

Estandar Trece: Empatia Intelectual. Los estudiantes que piensan
criticamente desarrollan la capacidad para dar entrada empaticamente a
puntos de vista que difieren de los propios y expresan aquellos puntos
de vista de una manera inteligente e introspectiva (pag. 34).

Estandar Catorce: Integridad Intelectual. Los estudiantes se sujetan
a si mismos bajo los mismos estandares que esperan que los demas

mantengan (pag. 35).



20

Estandar Quince: Perseverancia Intelectual. Los estudiantes que
piensan criticamente aprenden a trabajar durante las complejidades y

frustraciones sin rendirse (pag. 36).

Estandar Dieciséis: Confianza en la Razén. Los estudiantes que
piensan criticamente reconocen que el buen razonamiento es la clave

para vivir una vida racional y para crear un mundo mas justo (pag. 37).

Estandar Diecisiete: Autonomia Intelectual. Los estudiantes que
piensan criticamente aprenden a tomar la responsabilidad por sus

propias formas de pensar, creencias y valores (pag. 38).

Estandar Dieciocho: Una perspectiva del Pensamiento Egocéntrico.
Los estudiantes que piensan criticamente trabajan para superar su innata

egocentricidad (pag. 39).

Estandar Diecinueve: Una perspectiva del Pensamiento
Sociocéntrico. Los estudiantes que piensan criticamente aprenden a

superar sus tendencias sociocéntricas (pag. 40).

Estandar Veinte: Habilidades en el Arte de Estudiar y Aprender.
Los estudiantes que piensan criticamente son autébnomos, auto

monitores y aprendices (pag. 42).

Estandar Veintiuno: Habilidades en el Arte de Hacer Preguntas
Esenciales. Los estudiantes que piensan criticamente centran su

aprendizaje en las preguntas (pag. 43).

Estandar Veintidos: Habilidades en el Arte de leer con Atencion.
Los estudiantes que piensan criticamente leen textos que vale la pena

leer y se apropian de las ideas mas importantes en los textos (pag. 44).
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Estdndar Veintitrés: Habilidades en el Arte de la Escritura
Substantiva. Los estudiantes que piensan criticamente escriben
articulos que dicen algo que vale la pena decir acerca de algo que vale

la pena (pag. 45).

Estandar Veinticuatro: Capacidades de Razonamiento Etico. Los
estudiantes que piensan criticamente aprenden a identificar los asuntos

éticos y razonan bien en las cuestiones éticas (pag. 47).

Estandar Veinticinco: Habilidades para Detectar la Predisposicion
de los Medios de Comunicacion Masiva y la Propaganda en las
Noticias Nacionales y Mundiales. Los estudiantes que piensan
criticamente desarrollan habilidades que les permiten detectar la
predisposicion de los medios de comunicacion y la propaganda (pag.
50).

2.2.5 Los pasos del desarrollo del pensamiento critico.

Los autores Paul y Elder (2003, pag. 23), establecen los siguientes pasos

del desarrollo del pensamiento critico:

Pensador irreflexivo: Cuando no estamos conscientes de problemas en
nuestro pensamiento.

Pensador retado: Cuando nos enfrentamos con problemas en nuestro
pensamiento.

Pensador principiante: Cuando tratamos de mejorar, pero sin practica
regular.

Pensador practicante: Cuando reconocemos la necesidad de practica
regular.

Pensador avanzado: Cuando avanzamos segun seguimos practicando.
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Pensador maestro: Cuando los buenos héabitos de pensamiento se vuelven

parte de nuestra naturaleza.

2.2.6 Disposiciones del pensamiento critico.

Al respecto Ennis (1994) citado por Tishman y Andrade (1995, pag. 5),
propone las siguientes disposiciones del pensamiento critico:

- Ser claros en cuanto al sentido de lo que se dice, se escribe o se pretende
comunicar.

- Establecer y mantenerse centrado en la conclusion o en la pregunta.

- Tener en cuenta la situacion global.

- Buscar y ofrecer razones.

- Tratar de mantenerse bien informados.

- Buscar alternativas.

- Buscar la mayor precision segun lo requiera la situacion.

- Tratar de ser conscientes de manera reflexiva sobre las creencias béasicas
propias.

- Ser de mente abierta: considerar seriamente los puntos de vista de los
demas y estar dispuesto a cambiar su propia posicion.

- Retener juicios cuando la evidencia y las razones son suficientes para asi
hacerlo.

- Utilizar sus habilidades de pensamiento critico.

- Ser cuidadosos.

- Tener en cuenta los sentimientos y los pensamientos de los demas.

Perkins, Jay y Tishman (1993) citado por Tishman y Andrade (1995, pag.
6) tratan sobre siete disposiciones del pensamiento critico, en las cuales

involucran sensibilidades, inclinaciones y habilidades distintas, y estas son:

- Ladisposicién de ser abierto y aventurero.
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- Ladisposicion de preguntarse, de encontrar problemas e investigar.
- Ladisposicion de construir explicaciones y comprensiones.

- Ladisposicion de hacer planes y ser estratégico.

- Ladisposicion de ser intelectualmente cuidadoso.

- Ladisposicién de buscar y evaluar razones.

- Ladisposicion de ser metacognitivo.

Produccion de ensayos académicos.

Un texto es la plasmacion de toda expresion verbal producida con la
intencion de transmitirla, surgiendo una serie de conversaciones de indole
amical o informal; procediendo seguidamente a la redaccion de noticias,

articulos, ensayos, informes, etc.

Condemarin (2001, pag. 47) producir un texto escrito surge de la
necesidad de comunicarse de manera diferida en el tiempo o en el espacio,
ya que sea para relacionarse con otras; expresar sus ideas, sentimientos,
fantasias, humor, para informar, para investigar, para hacer o construir la

convivencia para jugar con el lenguaje, para estudiar.

Joliber (2000, pag. 88) es un proceso complejo de escritura y reescritura
que implica centrar la atencion en el proceso y mas que un producto final,
producir es plantearse la perspectiva de un tipo de texto dado, dirigido a un

destinatario determinado con una intencionalidad precisa.

¢ Qué es escribir?

Cassany (1999, pag. 24) la escritura es una manifestacion de la actividad
lingtistica humana, como la conversacion, el monélogo o, a otro nivel, los
cddigos de gestos o el alfabeto Morse. Los escritos comparten los rasgos

fundamentales de la comunicacion verbal, que se detallan a continuacion:
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Actividad linguistica e intencidn, escribir es una de las variadas formas
de actividad humana dirigidas hacia la consecucion de objetivos.
Escribimos para pedir y dar informacidon, expresar nuestros
conocimientos, influir en otros, pedir dinero, organizar una actividad,
buscar aprobacion, etc. (pag. 24).

Contextualizacion, cada uso lingistico, cada actividad de composicion,
es un acto contextualizado que tiene lugar en unas circunstancias
temporales y espaciales y con unos interlocutores concretos, que
comparten un cddigo comun y que pertenecen probablemente a una
misma comunidad linguistica (pag. 27).

Proceso dinamico y abierto, el uso linglistico y también el acto de
composicion es un proceso dindmico y abierto de construccion de
significado. EI mensaje no esta almacenado en el texto, sino que se
elabora a partir de la interaccion entre los conocimientos previos de los
interlocutores y los signos escritos (pag. 29).

Discurso organizado, los usos linglisticos son unidades identificables y
estructuradas, aunque se apoyen en situaciones no verbales concretas,
dependan del conocimiento enciclopédico de los hablantes, y se vinculen
a través de procesos dindmicos y abiertos (pag. 32).

Géneros y polifonia, los textos que produce un hablante no son ni
homogéneos ni singulares, porque se insertan en la tradicion discursiva
que ha desarrollado su comunidad linguistica a lo largo de su existencia
(pag. 33).

Variacion, lo escrito también varia respecto al dialecto y al registro. Si
bien la oralidad presenta evidentes y aceptadas muestras de variacion
dialectal (geografica, generacional, social) y funcional (registros
vulgares/formales, generales/especificos, subjetivos/objetivos), parece
menos difundida la idea de que la escritura también contiene variaciones
sistematicas. Al reducir los textos escritos a la modalidad estandar y a los

registros formales, especializados y objetivos, se destacan sélo los
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géneros escritos mas conocidos o prestigiosos, que son sélo una parte de
la produccion gréfica (pag. 36).

- La perspectiva critica, la lengua no refleja la realidad tal como
habiamos podido creer ingenuamente. Si hay un texto es porque alguien
lo dijo o escribié y, en consecuencia, refleja su punto de vista de la
realidad (pag. 36).

- Habilidades lingtiisticas y composicién, componer un escrito no sélo
requiere el uso de la habilidad de redactar, sino también la lectura y la

comprension y expresion oral (pag. 39).

2.2.9 Proceso de produccién de un texto escrito.

Parra (2001, pag. 45) sostiene que para realizar una buena composicion

escrita es fundamental cumplir con tres pasos:

Planificar: se debe realizar un plan de tema el cual debe corresponder a la
estructura seméntica del texto escrito, para esto se debe organizar las ideas y
elaborar un esquema conceptual que sirva de guia para elaborar el texto.

Redactar: en este paso se transforma el plan anterior en lenguaje
comprensible para el lector, aqui se debe tener en cuenta el Iéxico, la
morfologia, el orden sintactico, la concordancia, coherencia y todos los
elementos para dar un estilo claro. El texto debe tener varios parrafos en los

que se observe claramente el principio, el desarrollo y la conclusién del tema.

Revisar: aqui se examina las ideas como las oraciones y parrafos que se han
redactado. Se repasa tantas veces como sea posible para llegar a la mayor

comprension del escrito y realizar las correcciones necesarias.
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2.2.10 El ensayo.

Agudelo (2001, pég. 1) es un ejercicio de ideas que permite la expresion
mas convincente de un fendmeno dado . . . es un escrito relativamente breve,
producto de un ejercicio que implica la recoleccion de la informacion, su
discernimiento, su profundizacién, su sintesis y, sobre todo, la apreciacion

que el autor expresa, de manera particular, frente a ella.

Segun Vasquez (2005), es un texto escrito, generalmente breve, que
expone, analiza o comenta una interpretacién personal, sobre un
determinado tema: histdrico, filosofico, cientifico, literario, etc. En él

predomina lo personal y subjetivo: el punto de vista del autor del ensayo.

Los ensayos presentan las siguientes caracteristicas:

1. Un ensayo es una mezcla entre el arte y la ciencia, es decir, tiene un
elemento creativo literario y otro l6gico de manejo de ideas. En esa
doble esencia del ensayo (algunos hablardn por eso de un género
hibrido) es donde radica su potencia y su dificultad.

2. Un ensayo no es un comentario (la escritura propia de la opinion)
sino una reflexion, casi siempre a partir de la reflexion de otros (esos
otros no necesariamente tienen que estar explicitos, aunque, por lo
general, se los menciona a pie de pagina o en las notas o referencias).
Por eso el ensayo se mueve mas en los juicios y en el poder de los
argumentos, no son opiniones gratuitas.

3. Un ensayo discurre. Es discurso pleno. Los buenos ensayos se
encadenan, se engarzan de manera coherente. No es poniendo una
idea tras otra, no es sumando ideas como se compone un buen
ensayo; es tejiendolas de manera organizada; jerarquizando las ideas,
sopesandolas (recordemos que ensayo viene de ‘“exagium”, que

significa, precisamente, pesar y medir, poner en la balanza).
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4. En tanto que discurso, el ensayo requiere del buen uso de los
conectores (se debe disponer de una reserva de ellos); los conectores
son como las bisagras, los engarces necesarios para que el ensayo no
parezca desvertebrado. Existen conectores de relacion, de
consecuencia, de causalidad; los hay también para resumir o para
enfatizar. Y a la par de los conectores, es indispensable un excelente

manejo de los signos de puntuacion.

Existen diferentes tipos de ensayos, dependiendo de la intencion del
escrito y de los criterios que los especialistas tienen al respecto. Estos se

pueden clasificar segun la intencion comunicativa del autor:

El ensayo expositivo, expone ideas sobre un tema, presentando informacion
alrededor del mismo y matizando esta informacion con la interpretacion del

autor y opiniones personales.

El ensayo argumentativo, tiene como propdsito defender una tesis con
argumentos que pueden basarse en citas o referencias, datos concretos de

experiencias investigativas.

El ensayo critico describe 0 analiza un hecho, fenémeno, obra o situacion,

emitiendo un juicio ponderado.

El ensayo poético expresa la sensibilidad de su autor, utilizando lenguaje
literario.
Ensayo académico.

Lopez, Huerta, Ibarray Almazan (2014, pag. 27) definen que un ensayo

académico es una clase de texto del género argumentativo, en el que se
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expone, se presenta y defiende un punto de vista (una postura) sobre un
tema, o se analiza un objeto, en respuesta a una cuestion determinada. Esto
se da mediante el planteamiento de una tesis y su justificacion a traves de
razonamientos y evidencias, especialmente incluyendo ejemplos y

referencias a fuentes confiables que la sustenten.

Tipos de ensayo
Segun Lopez, Huerta, Ibarra y Almazan (2014, pag. 28), explican que
los ensayos académicos mas comunes son los expositivos, los

argumentativos y los analiticos, los cuales se detallan seguidamente:

Ensayo expositivo
Explica, describe, clasifica o define un objeto a la audiencia. Con

frecuencia un ensayo expositivo incluye mas de una de estas funciones.

Ensayo argumentativo
Plantea la postura critica del escritor con respecto a un tema, la cual
defiende (sustenta) por medio de razonamientos y evidencias.

Ensayo analitico
Identifica los elementos de un objeto o un evento y la relacién entre ellos,

los evalua, deduce sus implicaciones y los presenta a la audiencia.

¢ COomMo se organiza un ensayo académico?

Zunino y Muraca (2012, pag. 63) sefialan que habitualmente los textos
estan organizados en tres partes: la introduccidn, el desarrollo (estructurado
en paragrafos o apartados) y las conclusiones; como se trata de un texto
académico, incluye una seccion final en la que se consignan las referencias

bibliograficas de los textos consultados.



Tabla 1

Organizacion de un ensayo académico

Partes

Funciones

TiTULO

INTRODUCCCION

DESARROLLO

CONCLUSION

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

Tema del trabajo y su contextualizacion.

Presentacion del tema general y el aspecto especifico que se
abordara.

Planteo del problema (interrogantes que se pretenden responder en
el trabajo).

Planteo de la hipétesis de lectura.

e Exposicion de los objetivos del trabajo.

Presentacion de las fuentes consultadas o las teorias que seran objeto
de andlisis.

e Presentacion del contexto de estudio.

Anticipacidn de conceptos del desarrollo y conclusiones.
Anticipacion de la estructura del texto: presentacion de los ejes de
anélisis.

Desarrollo de los diferentes ejes propuestos para el analisis del tema.
Presentacion de la informacidon necesaria para comprender el
razonamiento orientado hacia la conclusion:

o Exposicién de bibliografia consultada;

o Definicién de conceptos;

o Planteo de relaciones entre conceptos del mismo autor o de

diferentes autores (complementacién o confrontacion);

o Inclusidn de citas textuales y su anélisis;
Inclusion de ejemplos y su analisis:
o Explicitacién de los postulados de las teorias abordadas (sus

presupuestos o alcances).

(@]

Formulacion de las conclusiones a las que se arribo:
o Resumen de lo tratado en el desarrollo (se retoma informacion
de la introduccién).
o Evaluacién de lo tratado en el desarrollo (comparacion con
investigaciones previas).
o Sugerencias o propuestas para trabajos futuros.

Consignacién de la bibliografia consultada para el estudio.

Fuente: Zunino y Muraca (2012, pag. 67).

2.2.12 La Rdubrica.

Esta técnica se caracteriza por ser un gran soporte donde se presenta la

manera de como se realizara la evaluacion.
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Vera (2008, pag. 2) las rabricas son instrumentos de medicion en los
cuales se establecen criterios y estandares por niveles, mediante la
disposicion de escalas, que permiten determinar la calidad de la ejecucion

de los estudiantes en unas tareas especificas.

Alsina (2013, pag. 12) es un instrumento cuya principal finalidad es
compartir los criterios de realizacion de las tareas de aprendizaje y de

evaluacion con los estudiantes y entre el profesorado

Ventajas de utilizar las Rubricas.

Lopez (2014) sostiene las siguientes ventajas de utilizar las Rabricas en

la evaluacion:

- Promueve expectativas sanas, pues clarifica cuales son los desempefios
que los estudiantes deben alcanzar.

- Enfoca al docente ayudandole a determinar de manera especifica los
criterios con los cuales va a medir y documentar el progreso del
estudiante.

- Permite al docente describir cualitativamente los distintos niveles de
logro que el estudiante debe alcanzar.

- Provee al docente retroalimentacion sobre la efectividad del proceso de
ensefianza que esta utilizando.

- Ayuda a centrar el proceso de ensefianza/aprendizaje en los objetivos y
en los estandares de desempefio establecidos.

- Reduce la subjetividad en la evaluacion.

- Es facil de utilizar y de explicar a los estudiantes.

- Permite a los estudiantes conocer los criterios de calificacion con los
cuales seran evaluados.

- Aclara al estudiante cuales son los criterios que debe utilizar al

autoevaluar su trabajo y al valorar el de sus comparieros.
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- Permite que el estudiante se autoevalle y haga una revision final de su
trabajo, antes de entregarlo al docente.

- Indica al estudiante con claridad las areas en las que tiene falencias y
con ese conocimiento planear con el docente los correctivos a aplicar.

- Proporciona a los estudiantes retroalimentacion sobre sus fortalezas y
debilidades.

- Promueve la responsabilidad de los estudiantes.

Tipos de Rubricas.

Lépez (2014) realiza la siguiente clasificacion:

Rubricas analiticas
Una Rubrica analitica se compone de seis componentes basicos:

- Titulo de la Rabrica

- Descripcidn de la tarea o de la consigna que se va a evaluar.

- Escala con varios niveles de desempefio.

- Dimensiones de la tarea y aspectos de estas a evaluar.

- Porcentaje que muestra la importancia relativa de cada aspecto en el
desarrollo o realizacion de la tarea/consigna.

- Matriz de criterios que describe el cruce de cada nivel de desempefio

con cada uno de los aspectos a evaluar.

Rubricas holisticas o de puntajes

Difieren de las analiticas en que solo tienen un nivel que describe el
criterio de desempefio mas alto esperado para cada uno de los aspectos en
que se divide la tarea. Adicionalmente, este tipo de Rabrica incluye una

columna de “Puntos” y otra de “comentarios” en la que el docente realiza
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anotaciones sobre el desempefio real del estudiante en relacion con el

desempefio esperado.

Recomendaciones para elaborar rubricas.

Existen diversas formas de elaborar una Ruabrica; sin embargo, Stevens
& Levi (2005) citado por Lopez (2014) proponen cuatro fases para

elaborarlas:

Fase 1. Reflexionar. Los docentes requieren tomarse un tiempo para
determinar qué desean que sus estudiantes aprendan con una tarea/consigna
determinada, por qué han disefiado dicha tarea, qué sucedio la ultima vez
que realizaron dicha tarea/consigna con un grupo de estudiantes y, cuales
son sus propias expectativas. Si es del caso, es recomendable analizar
trabajos anteriores elaborados por los estudiantes y seleccionar el mejor de

estos para tomarlo como modelo.

Fase 2: Listar. Las actividades de esta fase se enfocan en los detalles
particulares de la tarea/consigna y en los objetivos de
aprendizaje/competencias especificas que se espera que los estudiantes

alcancen al finalizarla. Debe haber coherencia entre los objetivos y la tarea.

Fase 3: Agrupar y etiquetar. Los docentes organizan los resultados de las
fases 1 y 2 agrupando expectativas similares para establecer tanto las
dimensiones, como los aspectos a evaluar de la tarea/consigna. También se
determina, expresado en porcentaje, la importancia relativa de cada aspecto

en el desarrollo de la tarea.

Fase 4: Elaborar. En esta fase se definen los niveles de desempefio
esperados y se describe una gradacion de la calidad de estos frente a cada

uno de los aspectos. Cada nivel es claramente diferente del siguiente vy tal
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diferencia es progresiva. La redaccion de los criterios de desempefio debe
ser muy clara, especialmente para los estudiantes. Para elaborar la matriz de
criterios resulta conveniente establecer en primera instancia y para cada uno
de los aspectos, tanto el mayor criterio de desempefio esperado, como el
menor. Luego, se describen los criterios intermedios entre el mayor vy el
menor. Estos criterios de desempefio especificos deben describirse lo més
claramente posible para que permitan establecer con claridad qué tanto ha

aprendido el estudiante en cada aspecto.

Pasos para elaborar una rabrica.

Capote y Sosa (2006, pag. 19), definen un procedimiento para la

elaboracion de una rabrica:

- Seleccionar los objetivos que fundamentan la tarea o trabajo a
realizar.

- Identificar todos los posibles criterios que representan los
comportamientos 0 ejecuciones esperadas por los estudiantes al
realizar la tarea.

- Organizar los criterios por niveles de efectividad.

- Asignar un valor numérico de acuerdo con el nivel de ejecucion.

- Cada nivel debe tener descrito los comportamientos o ejecuciones
esperadas por los estudiantes.

- El estudiante debe reconocer anticipadamente los criterios con los
cuales sera evaluado. Se recomienda que el estudiante se autoevalué

utilizando la rabrica.
Ruiz (2015, pag. 89) disefla unas pautas para estos instrumentos de

evaluacion, basado en Mertler (2001):

Considerar el contexto y la concepcion general de tarea

- Fijar objetivos.
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- ldentificar componentes de la competencia.
- Sefialar las evidencias que proporcionan la actividad.

Describir los atributos de desempefio Optimo y agruparlos en
dimensiones

- Realizar un inventario de cualidades para demostrar un desempefio

Optimo de la tarea.
- Organizar estas cualidades en dimensiones.

Disefiar la escala de valoracion
- Decidir los niveles de desempefio.
- Redactar los descriptores por contraste (primero el nivel inferior y el
superior en posiciones contrapuestas y, después, el intermedio).

- Adjudicar etiquetas a los niveles, por ejemplo:

Avanzando/intermedio/inicial
Altamente competente/parcialmente competente

No competente
Seleccionar muestras de trabajo de los distintos niveles de desempefio

- Recopilar muestras de trabajo de cursos anteriores.

- Generar tareas por parte del profesor.
- Buscar muestras de trabajos reales: informes, articulos, etc.
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2.3 DEFINICION DE CONCEPTOS

a)

b)

d)

f)

9)

Acreditacidn universitaria, la acreditacion debe ser un proceso voluntario
que la institucion asume libremente. En esa medida, debe entenderse que
es una decision de evaluacion reflexiva consciente, que tiene que ver con
medicién de la calidad, en la que deben participar todos los estamentos que
la conforman (Zegarra, 2014).

Analisis, identificar relaciones que pueden expresar: juicio, creencia,
razones, opiniones (Callejas, 2017).

Autorregulacion, monitoreo autoconsciente de las propias actividades
cognitivas, de los elementos involucrados en dichas actividades y los
resultados obtenidos, principalmente aquellos productos de la aplicacion de
habilidades de analisis y evaluacion de los propios juicios inferenciales con
el objeto de cuestionar, confirmar, validar o corregirlos (procesos y/o
resultados). (Curiche, 2015).

Deductivo, consiste en encontrar principios desconocidos, a partir de otros
conocidos. Una ley o principio puede deducirse a otra mas general que la
incluya (Ruiz, 2006).

Estudios generales, son el primer nivel de la educacion universitaria, que
se orienta a la formacion integral del estudiante: humanistica, cientifica y
tecnoldgica (Castro, 2015).

Explicacion, consta de al menos dos oraciones declarativas aseveradas que
enuncian sucesos 0 acontecimientos singulares y tales que lo enunciado por
una de ellas se propone como causa (explicativa) de lo enunciado por la
otra (Ramos, 2011).

Evaluacion, Se refiere a sub-habilidades relacionadas como analizar,
juzgar, sopesar y emitir juicios de valor (Swartz y Perkins, 1990). McPeck
(1990) argumenta que la evaluacion critica que hace una persona sobre algo
en particular estd influenciada por su experiencia, comprension,

perspectiva cognitiva y sus valores. EI componente de conocimiento que se
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derivard de esto sera afiadido, reinterpretado y evaluado desde diferentes
perspectivas (Lopez, 2012).

Exposicion clara y logicamente estructurada, asociado al analisis y la
sintesis de ideas y representaciones conceptuales. Los textos expositivos
clasifican, explican y definen conceptos (ensayo, definiciones, etc.).
(Corbacho, 2006).

Exposicion fundamentada y pertinencia, consiste en la presentacion
ordenada por parte de una persona de sus ideas o0 conocimientos sobre cierto
tema, tanto para informar o convencer como para cuestionar. En toda
exposicion se debe tener en cuenta las siguientes pautas: Documentarse
sobre el tema a trabajar (consultando libros, periddicos, internet,
experiencias, etc.), organizacion y andlisis de la informacion extraida,
planeacion de lo que se va a decir y de los materiales a utilizar que serviran
de apoyo, un esquema Yy una redaccion adecuada (University Atlantic
International, 2013).

Formato, arreglo predeterminado para exponer el conocimiento (Ochoa,
Zamudio, & Acufia, 2002).

Inductivo, se refiere al movimiento del pensamiento que va de los hechos
particulares a afirmaciones de caracter general. Esto implica pasar de 0s
resultados obtenidos de observaciones o experimentos (que se refieren
siempre a un nimero limitado de casos) al planteamiento de hipotesis, leyes
y teorias que abarcan no solamente los casos de los que se partid, sino a
otros de la misma clase; es decir generaliza los resultados (pero esta
generalizacion no es mecanica, se apoya en formulaciones tedricas
existentes en la ciencia respectiva) y al hacer esto hay una superacién, un
salto en el conocimiento al no quedarnos en los hechos particulares sino
que buscamos su comprension mas profunda en sintesis racionales
(hipotesis, leyes, teorias). (Ruiz, 2006).

Inferencia, consiste en establecer una conexion entre dos 0 mas unidades
de conocimiento o hechos no relacionados aparentemente, lo cual ayuda a

comprender una situacion de manera mas profunda y significativa. La
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inferencia puede ser deductiva (proceso por el que se llega a conclusiones
especificas a partir de la informacién dada), o inductiva (proceso por el que
se llega a conclusiones generales a partir de una informacion dada o tal vez
inferida) Bruning et al., (1999). (Lépez, 2012).

Innovacion, etimologicamente proviene del latin innovare, que quiere
decir cambiar o alterar las cosas introduciendo novedades (Medina y
Espinosa, 1994) (Garzon, 2013).

Interpretacion, a partir de experiencias, datos, situaciones, observaciones,
graficas, donde se puede expresar y comprender gran cantidad de
significados (Callejas, 2017).

Investigacion cientifica, la investigacion cientifica es una actividad, que
combina experiencia y razonamiento. Para Kerlinger (1985, p.7) “...1a
investigacion cientifica es una investigacion sistematica, controlada,
empirica y critica, de proposiciones hipotéticas sobre supuestas relaciones
que existen entre fenomenos naturales” (Davila, 2012).

Investigacion formativa, manifestacion de presencia de la cultura de la
investigacién en las instituciones de educacion superior (Restrepo, 2003).
Originalidad, la originalidad en la exposicion es expresar las ideas con un
estilo peculiar o distintivo (University Atlantic International, 2013).
Pensamiento automatico, capacidad que tiene el ser humano para
construir una representacion e interpretacion mental significativa de su
relacion con el mundo (Villarini, 2004).

Pensamiento sistematico, "Se piensa sobre el pensar”, para ello se usan
todos los recursos intelectuales al alcance para crear nuevas respuestas; este
nivel es el que corresponderia al primer nivel de la metacognicion
(Villarini, 2004).

Pensamiento creativo, es ante todo el pensamiento de lo posible. El
pensamiento creativo es el recurso que poseen todas las personas para
ampliar las fronteras de lo real, ya sea lo real ideoldgico (las ideas realmente
existentes) como lo real material (la realidad que se manifiesta en objetos,

acciones o hechos). Asi pues, la mejora en el uso y la comprensién del
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pensamiento creativo esta estrechamente vinculada a la generacion de
nuevas ideas, nuevas realidades y nuevos sucesos (Pacheco, 2003).
Proceso cognitivo, segun varios autores (Rivas, 2008; Tapia y Luna,
2008), los procesos cognitivos son la via a través de la cual se adquiere el
conocimiento. Por lo tanto, son las habilidades mentales que el ser humano,
necesariamente desarrolla al realizar cualquier actividad (Teulé, 2015).
Redaccion vy estilo, la textualizacion o redaccién consiste en dar forma
verbal escrita al contenido que ya estd planificado (organizado)
esquematicamente (Alvarez & Ramirez, 2010).

Rendimiento académico, para Camarena, Chavez y Gémez, consideran al
rendimiento académico como la evaluacion del aprovechamiento escolar o
desempefio de los estudiantes, que se realiza a través de la medicion que
los docentes hacen de los aprendizajes que estos logran a lo largo de un
curso, grado, ciclo o nivel educativo; realizando dicha medicion siempre en
relacion con los objetivos y contenidos del programa (Morales, Morales, &
Holguin, 2016).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1 HIPOTESIS

3.1.1 Hipotesis general.

Hi  El pensamiento critico influye en la produccion de ensayos académicos
en los estudiantes de I y Il ciclo de las Facultades de Educacion y

Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — 11.

3.1.2 Hipotesis especificas.

H:  El nivel de pensamiento critico que presentan los estudiantes de 1 y 11
ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad

Privada de Tacna, semestre 2018 — 11, es alto.

H>  El nivel de produccion de ensayos académicos de los estudiantes de |
y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la
Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — 11, es aceptable.



3.2 VARIABLES

3.2.1 Identificacién de la variable independiente.

Pensamiento critico

3.2.1.1 Indicadores.

Tabla 2

Indicadores de la variable independiente

Indicador

Definicion

Andlisis

Inferencia

Explicacion

Interpretacion

Autorregulacion

Evaluacion

Identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciado, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion
que tienen el propdsito de expresar creencia o
juicio.

Permite a la persona identificar y asegurar los
elementos necesarios para sacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis.
Capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y
coherente.

Habilidad por medio de la cual se comprende y
expresa el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones,
datos, eventos o juicios.

Habilidad por medio de la cual se monitorea
conscientemente las actividades cognitivas
propias.

Valoracion de la credibilidad de los enunciados o
de otras representaciones que recuentan o
describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinién de una persona.

Fuente: Bases tedricas.
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3.2.1.2 Escala para la medicion de la variable.

- Nivel bajo
- Nivel medio

- Nivel alto

3.2.2 ldentificacién de la variable dependiente.

Produccion de ensayos académicos

3.2.2.1 Indicadores.

Tabla 3

Indicadores de la variable dependiente

Indicador Definicion
Exposicion El contenido tiene sélidos argumentos y guardar
fundamentada y i
. . relacién con el tema planteado.
pertinencia

Exposicién clara vy
I6gicamente estructurada

Redaccion y estilo

Originalidad

Formato

Precision, concision y legibilidad de las ideas en
una secuencia logica.

Expresa pensamientos, sentimientos,
conocimientos, que previamente se han
organizado racionalmente, con la manera peculiar
de un escritor, dependiendo del destinatario y el
objetivo del texto.

Es la cualidad de las obras creadas que las hace
novedosas Y las distingue de las copias.

Forma, tamafio y modo de presentacion de un
libro o publicacion semejante.

Fuente: Bases teodricas.
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3.2.2.2 Escala para la medicion de la variable.

3.3

3.4

3.5

- Nivel insuficiente
- Nivel aceptable

- Nivel excelente

TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

La investigacion realizada corresponde al tipo basica, también conocida
como pura o fundamental, asi lo refiere Valderrama (2016, pag. 38), al poner a
prueba una teoria con escasa 0 ninguna intencion de aplicar sus resultados a

problemas practicos.

Pino (2016, pag. 357), sefiala que el disefio descriptivo, tiene por objetivo
la recoleccidn de datos para indagar la incidencia o la tendencia y los valores
en que se manifiesta una 0 mas variables; su interés es medir y describir la

caracteristica individual de la variable.

NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de la investigacion es explicativa, como lo sostienen Hérnandez,
Ferndndez y Baptista (2010, pag. 84), al ir mas alla de la descripcion de
conceptos o fendmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es
decir, estan dirigidos a responder por las causas de los eventos y fendmenos

fisicos o sociales.

AMBITO Y TIEMPO SOCIAL DE LA INVESTIGACION

El ambito de la investigacion es Microrregional y se realizd en las
instalaciones de la Universidad Privada de Tacna en las Facultades de

Educacion y Arquitectura, en el transcurso del semestre 2018-11.



3.6 POBLACION Y MUESTRA

3.6.1 Unidad de estudio.
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Estudiantes de 1 y 1 ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura

de la Universidad Privada de Tacna, que cursaron estudios generales en el

semestre 2018-11.

3.6.2 Poblacion.

Estuvo conformada por los estudiantes de las Facultades de Educacion y

Arquitectura de | y Il ciclo en el semestre 2018-Il, como se detalla a

continuacion:

Tabla 4
Distribucién de la poblacion de estudio

Carrera profesional/ciclo N°

Escuela Profesional de Arquitectura I ciclo 42
Escuela Profesional de Cs de la Comunicacién | ciclo 20
Escuela Profesional de Cs de la Comunicacion 1l ciclo 44
Escuela Profesional de Educacion I ciclo 14
Total 120

Fuente: Registro académico del docente

3.6.3 Muestra.

Por tratarse de una poblacion relativamente pequefia (120), se establecio

una muestra censal, es decir, todas las unidades de estudio de investigacion

fueron consideradas como muestra.
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3.7 PROCEDIMIENTO, TECNICAS E INSTRUMENTOS

3.7.1

Procedimiento.

3.7.2 Técnicas.

3.7.3

Para la variable independiente ‘“Pensamiento critico” se utilizd la

encuesta personal y fue aplicada en el aula de clase; y en el caso de la

variable dependiente “Produccion de ensayos académicos” se procedio a

realizar un analisis documental de los ensayos elaborados por las unidades

de estudio.

Instrumentos.

El cuestionario estructurado (Anexo 2) para medir el pensamiento critico

fue utilizado por Loza (2017) en una investigacion sobre el pensamiento

critico.

El instrumento lo conforman 24 preguntas, con cinco alternativas de

respuesta (Siempre = 5, Casi Siempre = 4, A Veces = 3, Casi Nunca = 2,

Nunca = 1) y 5 preguntas de datos complementarios referidas a: escuela

profesional, edad, sexo, ciclo y colegio de procedencia.

Indicadores
Analisis
Inferencia
Explicacién
Interpretacion
Autorregulacion

Evaluacion

N° de preguntas
1,2,3,4

5,6,7,8
9,10,11,12
13,14,15,16
17,18,19,20
21,22,23,24
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La confiabilidad del instrumento fue estimada con el coeficiente Alfa de
Cronbach por cada indicador, obteniendo valores por encima de 0,80; lo que

significa que los datos presentado son confiables.

Tabla 5
Confiabilidad del indicador “Andlisis”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,804 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Analisis” es 0,804, lo que significa que
los datos correspondientes a esta dimensién del pensamiento critico son

confiables.

Tabla 6
Confiabilidad del indicador “Inferencia”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,809 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Inferencia” es 0,809, lo que significa
que los datos correspondientes a esta dimension del pensamiento critico son

confiables.

Tabla 7
Confiabilidad del indicador “Explicacion”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,814 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Explicacion” es 0,814, lo que significa
que los datos correspondientes a esta dimension del pensamiento critico son

confiables.



46

Tabla 8
Confiabilidad del indicador “Interpretacion”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,803 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Interpretacion” es 0,803, lo que significa
que los datos correspondientes a esta dimension del pensamiento critico son

confiables.

Tabla 9
Confiabilidad del indicador “Autorregulacion”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,812 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Autorregulacién” es 0,812, lo que
significa que los datos correspondientes a esta dimension del pensamiento

critico son confiables.

Tabla 10
Confiabilidad del indicador “Evaluacién”

Alfa de Cronbach N de elementos

0,802 4

Fuente: Base de datos de la investigacion

El Alfa de Cronbach del indicador “Evaluacion” es 0,802, lo que significa
que los datos correspondientes a esta dimension del pensamiento critico son

confiables.

La validez del instrumento del pensamiento critico, se realiz6 por el método
de los expertos, con la participacion de un especialista en metodologia de la

investigacion y dos especialistas en educacion, emitiendo opinion favorable.
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En lo relacionado a la produccion de ensayos académicos, se utilizé una
ficha de evaluacion (Anexo 3) que tiene la denominacion de “Rubrica”
conformado por 5 criterios: “Exposicion fundamentada y pertinencia”,
“Exposicion clara y logicamente estructurada”, “Redaccion y estilo”,
“Originalidad” y “Formato”; y con 3 alternativas de calificacion (Excelente =
2, Aceptable = 1.5, Insuficiente = 0). El instrumento corresponde a los autores

(Hernandez, Moreno, Morales, Rivera 'y Vega (s/f).



48

CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

a)

b)

d)

En primer lugar, se solicito la autorizacion a la Facultad de Educacion y
Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, para la ejecucion de la

investigacion.

En segundo lugar, se aplico el cuestionario del pensamiento critico;
seguidamente se solicitd a los estudiantes de 1 y 1l ciclo de las Facultades
de Educacion y Arquitectura, la composicion de un ensayo, de acuerdo a

las indicaciones del docente a cargo.

En tercer lugar, se ejecutd el control de calidad de los cuestionarios
aplicados y la calificacion de los ensayos, utilizando como instrumento de
evaluacion a la rabrica (Anexo 3).

En cuarto lugar, se ingresaron las respuestas del cuestionario, en el software
estadistico SPSS V.23, las 24 respuestas de la variable “pensamiento
critico”, seguido de las respuestas de los datos complementarios,
finalmente, las calificaciones de la variable “redaccion de ensayos

académicos” provenientes de la ribrica de evaluacion.
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e) En quinto lugar, se construyeron las figuras de barras y las tablas, que
presentan los resultados consolidados de la informacion obtenida.

f) En sexto lugar, se procedid a interpretar cada una de las tablas, que

muestran los resultados de la investigacion.

g) En séptimo lugar, se realizd la prueba estadistica, para las hipdtesis
especificas, en base a los consolidados de cada variable, y finalmente la
hipétesis general; para ello, se utilizo la regresion categorica “escalamiento
optimo” con un nivel de confianza del 95%, con el soporte del software
estadistico SPSS Version 23.

4.2 DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Con la finalidad de sistematizar la presentacion de la informacién y que los

datos se expongan ordenadamente, se presenta el siguiente disefio:

- Informacion sobre el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de |
y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad
Privada de Tacna, semestre 2018-11.

- Informacion sobre la produccidn de ensayos académicos de los estudiantes
de 1 y Il ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura de la
Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-1I.

- Prueba estadistica.

- Comprobacion de hipétesis.



50

4.3 RESULTADOS

4.3.1 Informacion sobre el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de |

y Il ciclo de las Facultades de Educacién y Arquitectura de la

Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-11

La informacion se presenta en funcién a indicadores, identificados en el

marco metodoldgico del presente trabajo.

La escala para identificar el nivel de pensamiento critico que presentan

los estudiantes, esta constituida por las siguientes categorias:

Analisis
Inferencia
Explicacion
Interpretacion
Autorrealizacién

Evaluacion

El instrumento utilizado pertenece a Loza (2017) conformado por 24

preguntas.

Se trabajé con una escala de medicion para los indicadores y otra para la

variable.

Tabla 11

Baremo para los indicadores del pensamiento critico

Nivel Escala
Bajo 4-9
Medio 10-15
Alto 16 - 20

Fuente: Definido por el investigador
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Tabla 12
Baremo para la variable “pensamiento critico”

Nivel Escala
Bajo 24 — 56
Medio 57 - 89
Alto 90-120

Fuente: Definido por el investigador

Luego del procesamiento, se establecio el resultado que se da a conocer a

continuacion.
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Tabla 13
Consolidado del indicador “Analisis”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 5 4,2
Medio 69 57,5
Alto 46 38,3

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacién

&0

a0

40

304

Porcentaje

10

0 T
Baijo Medlio

Figura 2. Consolidado del indicador “Analisis”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 4,2% de los estudiantes de las Facultades de Educacion y Arquitectura
de I'y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Analisis” de la variable independiente “pensamiento
critico™, se ubica en el nivel bajo, el 57,5% en el nivel medio y el 38,3% en el

nivel alto.
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Tabla 14
Consolidado del indicador “Inferencia”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 10,8
Medio 70 58,4
Alto 37 30,8

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacion

60

50

404

304

Porcentaje

20

T
Baijo Medio

Figura 3. Consolidado del indicador “Inferencia”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 10,8% de los estudiantes de las Facultades de Educacién y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Inferencia” de la variable independiente “pensamiento
critico”, se ubica en el nivel bajo, el 58,4% en el nivel medio y el 30,8% en el

nivel alto.
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Tabla 15
Consolidado del indicador “Explicacion”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 2,5
Medio 73 60,8
Alto 44 36,7

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacién

60

40+

Porcentaje

209

0 !2,5%'

Bajo

Figura 4. Consolidado del indicador “Explicacion”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 2,5% de los estudiantes de las Facultades de Educacién y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Explicacién” de la variable independiente
“pensamiento critico”, se ubica en el nivel bajo, el 60,8% en el nivel medio y
el 36,7% en el nivel alto.
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Tabla 16
Consolidado del indicador “Interpretacion”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 2 1,7
Medio 54 45,0
Alto 64 53,3

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacién

60

a0

40

30

Porcentaje

209

Figura 5. Consolidado del indicador “Interpretacion”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 1,7% de los estudiantes de las Facultades de Educacién y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Interpretacién” de la variable independiente
“pensamiento critico”, se ubica en el nivel bajo, el 45,0% en el nivel medio y
el 53,3% en el nivel alto.
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Tabla 17
Consolidado del indicador “Autorregulacion”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 2,5
Medio 51 42,5
Alto 66 55,0

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacion

60

50

40+

304

Porcentaje

20

25%

;
Bajo

Figura 6. Consolidado del indicador “Autorregulacion”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 2,5% de los estudiantes de las Facultades de Educacion y Arquitectura
de I'y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Autorregulacion” de la variable independiente
“pensamiento critico”, se ubica en el nivel bajo, el 42,5% en el nivel medio y
el 55,0% en el nivel alto.
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Tabla 18
Consolidado del indicador “Evaluacion”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 2 1,7
Medio 69 57,5
Alto 49 40,8

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacién

60

a0

40

30

Porcentaje

209

I—'—!
Bajo Medio

Figura 7. Consolidado del indicador “Evaluacion”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 1,7% de los estudiantes de las Facultades de Educacion y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia al indicador “Evaluacion” de la variable independiente
“pensamiento critico”, se ubica en el nivel bajo, el 57,5% en el nivel medio y
el 40,8% en el nivel alto.
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Tabla 19
Consolidado de la variable independiente “pensamiento critico”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 1 8
Medio 61 50,8
Alto 58 48,4

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacién

60

a0

30

Porcentaje

20

Bajo Meclio Atto

Figura 8. Consolidado de la variable independiente “pensamiento critico”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 0,8% de los estudiantes de las Facultades de Educacion y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia a la variable independiente “pensamiento critico”, se ubica en el

nivel bajo, el 50,8% en el nivel medio y el 48,4% en el nivel alto.
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4.3.2 Informaciéon sobre la produccion de ensayos académicos de los
estudiantes de I y I ciclo de las Facultades de Educacion y Arquitectura

de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-11

La informacion se presenta en funcion a indicadores, identificados en el
marco metodoldgico del presente trabajo.

La escala para medir la produccion de ensayos académicos de los
estudiantes, esta constituida por las siguientes categorias:

- Exposicion fundamentada y pertinencia

- Exposicion clara y l6gicamente estructurada

- Redaccion y estilo

- Originalidad

- Formato

El instrumento utilizado corresponde a Hernandez, Moreno, Morales,
Rivera y Vega (s/f), con 3 alternativas de calificacion (Excelente, Aceptable e
Insuficiente).

Se trabajo con una escala de medicion para la variable.

Tabla 20
Baremo para la variable “produccion de ensayos académicos”™

N° de
Valores Criterios  Sub total de Factor Sub tgtal
. de la e L por nivel
Nivel . de la larbbrica(c)  vigesimal _ Escala
rabrica o _ (e)=
rubrica =(axb) (d)
(a) ) (cxd)
Insuficiente 0 5 0 2 0 0-7
Aceptable 15 5 7,5 2 15 8-15
Excelente 2,0 5 10,0 2 20 16 - 20

Fuente: Definido por el investigador
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Tabla 21
Consolidado de la variable dependiente “produccién de ensayos académicos”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Insuficiente 36 30,0
Aceptable 57 47,5
Excelente 27 22,5

Total 120 100,0

Fuente: Base de datos de la investigacion

507

40

Porcentaje

204

T
Insuficients Aceptable Excelente

Figura 9. Consolidado de la variable dependiente “redaccion de
ensayos académicos”
Fuente: Base de datos de la investigacion

El 30,0% de los estudiantes de las Facultades de Educacion y Arquitectura
de 1y Il ciclo en el semestre 2018-11 de la Universidad Privada de Tacna, con
referencia a la variable dependiente “redaccion de ensayos académicos”, se
ubica en el nivel insuficiente, el 47,5% en el nivel aceptable y el 22,5% en el

nivel excelente.
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4.3.3 Prueba estadistica

Para la prueba de hipoétesis se ha seleccionado el escalamiento 6ptimo.

Ho El pensamiento critico NO influye en la produccion de
ensayos académicos en los estudiantes de 1 y Il ciclo de las
Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad

Privada de Tacna, semestre 2018 — 1.

Hi  El pensamiento critico influye en la produccion de ensayos
academicos en los estudiantes de I y Il ciclo de las Facultades
de Educacion y Arquitectura de la Universidad Privada de

Tacna, semestre 2018 — II.

DESARROLLO

Tabla 22
Resumen del modelo

R multiple R cuadrado R cuadrado ajustado  Error de prediccion aparente
0,635 0,404 0,229 0,596

Variable dependiente: Produccion de ensayos académicos
Predictores: Andlisis, Inferencia, Explicacion, Interpretacion, Autorregulacion, Evaluacion
Fuente: Base de datos. SPSS V.23.

Tabla 23
ANOVA

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Regresion 48,458 27 1,795 2,308 ,002
Residuo 71,542 92 778
Total 120,000 119

Variable dependiente: Produccidn de ensayos académicos
Predictores: Analisis, Inferencia, Explicacion, Interpretacién, Autorregulacion, Evaluacion
Fuente: Base de datos. SPSS V.23.
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Tabla 24
Coeficientes

Coeficientes estandarizados

Estimacién de :
Beta bootstrap (1000) Y F Sig.
de error estandar
Analisis ,269 ,406 4 438 ,781
Inferencia 529 ,199 5 7,046 ,000
Explicacion -,391 ,259 5 2,281 ,053
Interpretacion -,272 ,355 3 ,590 ,623
Autorregulacion ,162 ,299 6 ,293 ,939
Evaluacién -,293 ,324 4 ,815 ,519

Variable dependiente: Produccion de ensayos académicos
Fuente: Base de datos. SPSS V.23.

Anélisis:

El coeficiente de correlacion multiple R es 0,635 esto muestra que existe una
correlacion moderada entre las variables de estudio. El coeficiente de determinacion
R cuadrado muestra que el 0,404 de la variacion en la produccion de ensayos
academicos en los estudiantes de estudios generales de las Facultades de Educacion
y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — II, esta
explicado por el pensamiento critico. En la Tabla 23 que corresponde al analisis de
varianza, se puede verificar que la ANOVA obtiene un nivel de significancia del

0,002 (menor a 0,05), lo que manifiesta que el modelo propuesto es confiable.

Finalmente, en la Tabla 24 perteneciente a los coeficientes, se puede comprobar
que el nivel de significancia de los indicadores: Analisis es 0,781, Explicacion es
0,053, Interpretacion es 0,623, Autorregulacion es 0,939 y Evaluacion es 0,519; al
ser estos valores mayores a 0,05 (se rechaza), es decir, estos indicadores
pertenecientes a la variable independiente “pensamiento critico”, no influyen en la
produccion de ensayos académicos; en el caso del indicador “Inferencia” también
perteneciente a la variable independiente “pensamiento critico” es de 0,000, (menor

a 0,05 se acepta), que influye en la produccion de ensayos académicos.
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4.4 COMPROBACION DE HIPOTESIS

La comprobacion de hipdtesis se inicia por las hipétesis especificas y para
finalmente realizar la comprobacion de la hipdtesis general.

4.4.1 Comprobacion de las hipotesis especificas

La hipotesis especifica N°1 sefiala que:
El nivel de pensamiento critico que
presentan los estudiantes de 1 y Il ciclo
de las Facultades de Educacion vy
Arquitectura de la Universidad Privada
de Tacna, semestre 2018 — 11, es alto.
Para comprobar esta hipotesis especifica, se considera a la informacion
presentada en la tabla 19, donde se observa los niveles de pensamiento critico
predominantes en los estudiantes de | y Il ciclo de las Facultades de
Educacién y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018
— 11, son: bajo (0,8%), medio (50,8%) y alto (48,4%).
Con lainformacion presentada se puede sefialar que la hipotesis especifica

N°1 no ha quedado comprobada.

La hipdtesis especifica N°2 sefiala que:
El nivel de produccion de ensayos
académicos de los estudiantes de 1y Il
ciclo de las Facultades de Educacion y
Arquitectura de la Universidad Privada
de Tacna, semestre 2018 — II, es
aceptable.
Para comprobar esta hipotesis especifica, se considera a la informacion
presentada en la tabla 21, donde se observa la produccion de ensayos

académicos de los estudiantes de I y Il ciclo de las Facultades de Educacion
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y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — I,
siendo estos: insuficiente (30,0%), aceptable (47,5%) y excelente (22,5%).

El nivel de produccion de ensayos académicos que prevalece es
“aceptable”; pero no logra superar el 50%, por esta razon, con la informacion
presentada se puede sefialar que la hipdtesis especifica N°2 ha quedado
comprobada parcialmente.

Comprobacion de la hipotesis general

La hipotesis general de la investigacion afirma que:

El pensamiento critico influye en la
produccion de ensayos académicos en
los estudiantes de 1 y Il ciclo de las
Facultades de Educacion y Arquitectura
de la Universidad Privada de Tacna,
semestre 2018 — I1.

El pensamiento critico NO influye en la
produccién de ensayos académicos en
los estudiantes de 1 y Il ciclo de las
Facultades de Educacion y Arquitectura
de la Universidad Privada de Tacna,
semestre 2018 — II.

Habiéndose comprobado que el nivel de pensamiento critico
predominante en la mayoria de los estudiantes es el medio (50,8%), y que la
produccion de ensayos académicos, se ubica en el nivel aceptable (47,5%)
no superando el 50%; y con los niveles de significancia de la tabla 24.

Con estos resultados, se puede considerar, que la hipotesis general ha sido

rechazada.



65

4.5 DISCUSION

La presente investigacion, considera como objetivo principal explicar la
influencia del pensamiento critico en la produccidn de ensayos académicos en
los estudiantes de estudios generales de las Facultades de Educacion y
Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018-1l. El
resultado muestra un nivel medio del pensamiento critico, puesto que el 50,8%
de ellos se concentran en esta categoria, mientras que los demas estudiantes, se
ubican en el nivel alto y bajo. En lo concerniente a la produccién de ensayos
académicos de los estudiantes, establece que se ubican en el nivel aceptable
con el 47,5%, seguido de los niveles excelente e insuficiente, es importante
destacar que ninguno de los tres niveles logra superar el 50,0%. Asimismo,
luego de haber realizado la contrastacion de hipdtesis respectiva, se concluyo

que no existe influencia entre las variables estudiadas.

En Espafia, Mendoza (2015) presenta su investigacion en donde establece
la relacion existente entre la investigacion como metodologia y el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes universitarios, el cual emite un resultado
en donde se evidencia que la aplicacion de esta metodologia, es una posibilidad
de realizar procesos formativos que conlleven a obtener un mejor desarrollo
del pensamiento critico en la formacién universitaria. En lo relacionado a la
presente investigacion, los resultados de la influencia entre el pensamiento
critico y la produccion de ensayos académicos no fueron significativos, es
decir, ambas variables no han logrado desarrollarse adecuadamente, cabe
precisar que esta situacion, es debido a que los estudiantes universitarios que

participaron en la investigacion, ain cursaban el I y 1l ciclo de estudios.

Durante la ejecucion de la investigacion, se hallaron diversos trabajos que
fueron realizados con anterioridad a la presente, los mismos que coincidian con
una de las variables de estudio, es asi que se encontrd la tesis de Macedo (2018)

realizado en Lima “Pensamiento critico y el rendimiento académico en los
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ingresantes al curso de Estadistica I’ en donde la investigacion concluye en que
no existe relacion significativa entre las variables de estudio, estos resultados
guardan relacion con los obtenidos; primeramente, al no comprobarse
satisfactoriamente la hipdtesis general, asi también, el indicador inferencia de
la variable pensamiento critico es el Unico que logra un nivel de significancia

menor a 0,05; los otros cinco indicadores sus resultados son contrarios.

Por dltimo, se encuentra la investigacion de Mayta (2017) realizado en Lima
en donde se estudia la relacion del pensamiento critico y la composicion escrita
en inglés en estudiantes del Instituto de Educacion Superior Paul Muller —
Lima, en la que se comprueba que existe una relacion significativa entre las
variables de estudio, esto quiere decir, que ambas variables muestran
dependencia. Estos resultados difieren con los obtenidos, al no lograrse la
comprobacion satisfactoria de la hipotesis general, sin embargo, es importante
destacar que el pensamiento critico se ubica en el nivel medio, lo que representa

un avance favorable.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

Primera

Se ha establecido que los niveles de pensamiento critico en que se encuentran
los estudiantes de 1y Il ciclo de las Facultades de Educacién y Arquitectura de
la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — II, son el nivel medio
(50,8%), el nivel alto (48,4%) y el nivel bajo (0,8%). Es importante sefialar,

que el nivel medio, logra superar el 50% por un valor minimo del 0,8%.

Segunda

Se ha comprobado que los niveles de produccion de ensayos académicos de los
estudiantes de 1 y 1l ciclo de las Facultades de Educacién y Arquitectura de la
Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — II, son el nivel aceptable
(47,5%), el nivel insuficiente (30,0%) y el nivel excelente (22,5%). Es

importante sefialar, que ninguno de los tres niveles, logran superar el 50%.
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Tercera

Se ha podido determinar, que el pensamiento critico no influye en la
produccién de ensayos académicos en los estudiantes de I y Il ciclo de las
Facultades de Educacion y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna,
semestre 2018 — Il. Este hecho significa, que el actual nivel de pensamiento

critico no favorece la produccién de ensayos académicos.
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5.2 RECOMENDACIONES

Primera
Se recomienda realizar talleres de capacitacion a los docentes sobre estrategias
metodoldgicas en el desarrollo del pensamiento critico, para que sean aplicadas

en los estudiantes que cursan el 1y Il ciclo en la Universidad Privada de Tacna.

Segunda

Se sugiere que los docentes de la Universidad Privada de Tacna que ensefian
en el 1y 1l ciclo, realicen un mayor control y seguimiento en la utilizacion de
los ensayos académicos; sobre todo en los criterios de originalidad y en la
presentacion del formato; para asi evitar el plagio y realizar de manera correcta
las citas, referencias y el uso de la bibliografia. Sentando una base solida en los

inicios de la investigacion cientifica.

Tercera

Se recomienda que, a través, del vicerrectorado de investigacion de la
Universidad Privada de Tacna, se promueva la produccién de ensayos
académicos por categorias, ya que estas actividades, fortaleceran, estimularan
y aumentaran la produccion intelectual de toda la comunidad educativa

universitaria. Logrando finalmente elevar el nivel de investigacion.
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ANEXOS
ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA - INFORME FINAL DE TESIS

TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION:

75

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA PRODUCCION DE ENSAYOS ACADEMICOS EN LOS ESTUDIANTES DE | y Il CICLO DE LAS FACULTADES DE

EDUCACION Y ARQUITECTURA DE LA UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA, SEMESTRE 2018 - |1

MAESTRANTE: Bach. Christian Lépez Llerena

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E METODOLOGIA RECOMENDACIONES
INDICADORES

INTERROGANTE OBJETIVO HIPOTESIS Variable Independiente (X) | — Tipo de investigacion 1. Se recomienda realizar
PRINCIPAL GENERAL GENERAL Bésica talleres de capacitacion
X1. Pensamiento critico a los docentes sobre

¢De qué manera el Explicar la influencia El pensamiento ~ Disefio de la investigacién estrategias
pensamiento  critico del pensamiento critico critico influye en la | Indicadores No experimental gz?r?g:%g'cas en dZ:
influye en la pl’Od,UC(.:Ion en la produccién de produccién de Al Transversal pensamiento  critico,
de ensayos académicos ensayos académicos en ensayos académicos | — ANAISIS o para que sean aplicadas
en los estudiantes de |y los estudiantes de I y II en los estudiantes de | | — Inferencia - vael.l de Investigacion en los estudiantes que
Il ciclo de las Facultades | ciclo de las Facultades |y Il ciclo de las| — Explicacion Explicativo cursan el 1 y Il ciclo en
'(lerqune(l;itclijl:;:a(:|oge IZ de . Educacion  y Faculta(_jles de : ’I:tetzrpret?f:lon” _ Ambito de estudio :jae gg(lz\rl]zr'smad Privada

Arquitectura  de la Educacion y utorreafizacion Facultad de Educacion y

Universidad Privada de

Tacna, semestre 2018 —
1?

Universidad Privada de
Tacna, semestre 2018 —
1.

Arquitectura de la
Universidad Privada
de Tacna, semestre
2018 —11.

— Evaluacion

Arquitectura, en

el

transcurso del semestre

2018-11.

Poblacién

Al tratarse de una

poblacion

relativamente

reducida, se procedié a

. Se sugiere que los

docentes de la
Universidad Privada de
Tacna que ensefian en
el 1y Il ciclo, realicen
un mayor control y
seguimiento en la
utilizacion  de  los
ensayos académicos;
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2. INTERROGANTES
ESPECIFICAS

a) ¢Cual es el nivel del
pensamiento critico que
presentan los estudiantes
de I 'y Il ciclo de las
Facultades de Educacion
y Arquitectura de la
Universidad Privada de

Tacna, semestre 2018 —
1?

b) ¢(Cudl es el nivel de la
produccion de ensayos
académicos de los
estudiantes de 1 y 1l ciclo
de las Facultades de
Educacién y Arquitectura
de la Universidad Privada

de Tacna, semestre 2018 —
1?

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

a) Determinar el nivel del

pensamiento critico de
los estudiantes de | y Il
ciclo de las Facultades de
Educacion y
Arquitectura  de la
Universidad Privada de
Tacna, semestre 2018 —
1.

b) Determinar el nivel de

produccion de ensayos
académicos de los
estudiantes de I y 11 ciclo
de las Facultades de
Educacién y
Arquitectura  de la
Universidad Privada de
Tacna, semestre 2018 —
1.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

a) El nivel de

pensamiento critico
que presentan  los
estudiantes de | y Il
ciclo de las Facultades
de Educacion y
Arquitectura de la
Universidad Privada de
Tacna, semestre 2018 —
11, es alto.

b) El nivel de produccién

de ensayos académicos
de los estudiantes de I y
Il ciclo de |las
Facultades de
Educacion y
Arquitectura de la
Universidad Privada de
Tacna, semestre 2018 —
11, es aceptable.

Variable Dependiente (YY)

Y1. Produccion de ensayos

académicos (Rubrica)

Indicadores

Exposicion
fundamentada y
pertinencia
Exposicion clara y
I6gicamente
estructurada
Redaccion y estilo
Originalidad

Formato

realizar un censo a los
120 alumnos, por este
motivo, no existe
muestra.

Técnicas de recoleccion de
datos

Encuesta personal

Anélisis documental

Instrumento
Cuestionario estructurado

Ficha de evaluacion
“Rubrica”

. Se recomienda que, a

sobre todo en los

criterios de
originalidad y en la
presentacion del

formato; para asi evitar
el plagio y realizar de
manera correcta las
citas, referencias y el
uso de la bibliografia.
Sentando una base
solida en los inicios de
la investigacion
cientifica.

través, del
vicerrectorado de
investigaciéon de la
Universidad Privada de
Tacna, se promueva la
produccion de ensayos
académicos por
categorias, ya que estas
actividades,
fortaleceran,
estimularan y
aumentaran la
produccion intelectual
de toda la comunidad
educativa universitaria.
Logrando finalmente
elevar el nivel de
investigacion.




ANEXO 2: CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO

Estamos realizando una investigacion sobre el pensamiento critico en las Facultades de Educacion y
Arquitectura, es por lo que se pide responder los siguientes enunciados.

La informacion que proporcione es completamente CONFIDENCIAL.
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1 2 3 4 5
NUNCA CASI NUNCA A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE
PENSAMIENTO CRITICO
Indicadores -
VALORACION 112345

Analisis

Al desarrollar un tema identificas el concepto central del mismo

Analizas los temas tratados en clase

Sacas conclusiones en base a la informacion

Analizas lo que escribes y lo comprendes

Inferencia

Enuncias, desarrollas y ejemplificas lo estudiado o tratado de
diferentes maneras, llegando a conclusiones bien razonadas

Realizas preguntas relacionadas al tema dictado

Relacionas lo aprendido con tu experiencia

Haces inferencias a partir de lo leido

Explicacion

Cuestionas los conceptos propios y/o de otros

. Cuando escribes reflexionas sobre lo que vas escribiendo

. Realizas preguntas que te permitan aclarar los temas tratados

. Estas dispuesto a discernir cuando la evidencia lo requiera

Interpreta
cién

. Analizas lo que lees

. Al leer diferencias lo que entiendes de lo que no comprendes

. Resumes con tus propias palabras lo que lees

. Llegas a tus propias conclusiones bien razonadas

Autorregula
cién

. Aceptas sugerencias cuando estudias

. Te preocupas por entender el tema tratado

. Utilizas la lectura y escritura para aprender

. No te das por vencido cuando te enfrentas con una tarea

intelectualmente desafiante o compleja

Evaluacion

21,

Piensas criticamente acerca de tu propio punto de vista

22,

Admites tus errores y modificas tus puntos de vista

23.

Te autoevallas para determinar tu nivel de comprension o
aprendizaje

24,

Destinas una cantidad de tiempo razonable a entender temas
complejos

Fuente: (Loza, 2017)
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ANEXO 3: RUBRICA PARA LA EVALUACION DE ENSAYO

CRITERIOS EXCELENTE 2 ACEPTABLE 1.5 INSUFICIENTE 0
Cumpli6 con las cuatro actividades siguientes: Cumplié con dos de las cuatro actividades siguientes: No cumplié con las cuatro actividades siguientes:
e  Valida sus argumentos en fuentes confiables. e  Valida sus argumentos en fuentes confiables. e  Valida sus argumentos en fuentes confiables.
Exposicién e  Retoma en forma analitica los textos revisados en la e  Retoma en forma analitica los textos revisados en e  Retoma en forma analitica los textos revisados
fundamentada y unidad. la unidad. en la unidad.
pertinencia e  Cita por lo menos 3 fuentes confiables. e  Cita por lo menos 3 fuentes confiables. e  Citapor lo menos 3 fuentes confiables.

e  Elabora conclusiones que le favoreceran en la
concrecion de su proyecto final.

e  Elabora conclusiones que le favoreceran en la
concrecion de su proyecto final.

e  Elabora conclusiones que le favoreceran en la
concrecion de su proyecto final.

Exposicion claray
l6gicamente
estructurada

Cumpli6 con las siete actividades siguientes:

. El titulo del ensayo resume la idea central a exponer.

e  Sefala el propdsito del ensayo.

. Hace una breve descripcién de los principales apartados
del ensayo.

e  Presenta las ideas y contrapuntos sobre los cuales
desarrolla su ensayo.

e  Organiza las ideas de lo general a lo particular.

e  Lasideas secundarias contribuyen a una mejor
compresion de la idea central.

e  Sefiala la(s) conclusion (es).

Cumplié con cuatro de las siete actividades siguientes:

. El titulo del ensayo resume la idea central a
exponer.

. Sefiala el propoésito del ensayo.

e Hace una breve descripcion de los principales
apartados del ensayo.

e  Presenta las ideas y contrapuntos sobre los cuales
desarrolla su ensayo.

e  Organiza las ideas de lo general a lo particular.

e  Las ideas secundarias contribuyen a una mejor
comprension de la idea central.

e  Seala la(s) conclusién (es).

No cumpli6 con las siete actividades siguientes:

. El titulo del ensayo resume la idea central a
exponer.

e  Sefala el propdsito del ensayo.

e Hace una breve descripcién de los principales
apartados del ensayo.

e  Presenta las ideas y contrapuntos sobre los cuales
desarrolla su ensayo.

e  Organiza las ideas de lo general a lo particular.

e  Lasideas secundarias contribuyen a una mejor
comprension de la idea central.

e  Sefiala la(s) conclusion(es).

Redaccion y estilo

Cumpli6 con las cinco actividades siguientes:

e  Desarrolla una idea a la vez en cada parrafo.

e  Utiliza nexos que vinculan ldgicamente las ideas entre
oraciones y parrafos.

e No presenta el texto a manera de cuestionario (pregunta
— respuesta).

e  Utiliza un lenguaje sencillo, claro y fluido.

. No presenta errores ortograficos y/o gramaticales.

Cumpli6 con las tres de las cinco actividades siguientes:

e  Desarrolla una idea a la vez en cada parrafo.

e  Utiliza nexos que vinculan ldgicamente las ideas
entre oraciones y parrafos.

e No presenta el texto a manera de cuestionario
(pregunta — respuesta).

e  Utiliza un lenguaje sencillo, claro y fluido.

. No presenta errores ortograficos y/o gramaticales.

No cumpli6 con las cinco actividades siguientes:
e  Desarrolla una idea a la vez en cada parrafo.
e  Utiliza nexos que vinculan légicamente las ideas
entre oraciones y parrafos.
e No presenta el texto a manera de cuestionario
(pregunta — respuesta).
e Utiliza un lenguaje sencillo, claro y fluido.
No presenta errores ortograficos y/o
gramaticales.

Cumpli6 con las dos actividades siguientes:
e  Evita presentar ideas de otros como propias. Evita el

Cumpli6 con una de las dos actividades siguientes:
e  Evita presentar ideas de otros como propias. Evita

No cumpli6 con las dos actividades siguientes:
e  Evita presentar ideas de otros como propias.

Originalidad plagio. el plagio. Evita el plagio.
e  Aporta elementos novedosos, no se queda en el nivel de e  Aporta elementos novedosos, no se queda en el e Aporta elementos novedosos, no se queda en el
la repeticion. nivel de la repeticion. nivel de la repeticion.
Cumpli6 con las tres actividades siguientes: Cumpli6 con dos de las tres actividades siguientes: No cumpli6 con las tres actividades siguientes:
. Presenta titulo, paginacion y referencias. . Presenta titulo, paginacion y referencias. . Presenta titulo, paginacion y referencias.
= e  Tiene una extension minima de 2 cuartillas y maxima e  Tiene una extension minima de 2 cuartillas y e  Tiene una extension minima de 2 cuartillas y
ormato R : i LU . - L .
de 4 sin incluir la portada y referencias. méxima de 4 sin incluir la portada y referencias. méxima de 4 sin incluir la portada y referencias.
e  Usael formato APA de manera correcta en texto, citas, e  Usael formato APA de manera correcta en texto, e  Usael formato APA de manera correcta en texto,
referencias y formato de pagina. citas, referencias y formato de pagina. citas, referencias y formato de pagina.
PUNTAJE TOTAL:

Fuente: (Herndndez, Moreno, Morales, Rivera, & Vega, s/f)




ANEXO 4: RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO
CRITICO

1. Al desarrollar un tema identificas el concepto central del mismo
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8
Casi Nunca 6 50
A Veces 39 32,5
Casi Siempre 51 425
Siempre 23 19,2
Total 120 100,0

2. Analizas los temas tratados en clase
Frecuencia Porcentaje

Nunca 2 1,7
Casi Nunca 12 10,0
A Veces 68 56,7
Casi Siempre 34 28,3
Siempre 4 3,3
Total 120 100,0

3. Sacas conclusiones en bhase a la informacién
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8
Casi Nunca 10 8,3
A Veces 37 30,8
Casi Siempre 50 41,7
Siempre 22 18,3
Total 120 100,0

4. Analizas lo que escribes y lo comprendes
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8

Casi Nunca 5 4,2
A Veces 30 25,0
Casi Siempre 50 417
Siempre 34 28,3

Total 120 100,0
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5. Enuncias, desarrollas y ejemplificas lo estudiado o tratado de diferentes maneras,
Ilegando a conclusiones bien razonadas

Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 8
Casi Nunca 14 11,7
A Veces 57 47,5
Casi Siempre 42 35,0
Siempre 6 50
Total 120 100,0

6. Realizas preguntas relacionadas al tema dictado
Frecuencia Porcentaje

Nunca 5 4,2
Casi Nunca 21 17,5
A Veces 47 39,2
Casi Siempre 36 30,0
Siempre 11 9,2
Total 120 100,0

7. Relacionas lo aprendido con tu experiencia
Frecuencia Porcentaje

Casi Nunca 14 11,7
A Veces 36 30,0
Casi Siempre 42 35,0
Siempre 28 23,3

Total 120 100,0

8. Haces inferencias a partir de lo leido
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8

Casi Nunca 10 8,3
A Veces 52 43,3
Casi Siempre 45 37,5
Siempre 12 10,0

Total 120 100,0




9. Cuestionas los conceptos propios y/o de otros
Frecuencia Porcentaje

Nunca 2 1,7
Casi Nunca 11 9,2
A Veces 36 30,0
Casi Siempre 51 42,5
Siempre 20 16,7
Total 120 100,0

10. Cuando escribes reflexionas sobre lo que vas escribiendo
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8
Casi Nunca 8 6,7
A Veces 35 29,2
Casi Siempre 46 38,3
Siempre 30 25,0
Total 120 100,0

11. Realizas preguntas que te permitan aclarar los temas tratados
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 ,8
Casi Nunca 15 12,5
A Veces 46 38,3
Casi Siempre 46 38,3
Siempre 12 10,0
Total 120 100,0

12. Estas dispuesto a discernir cuando la evidencia lo requiera
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 .8

Casi Nunca 10 8,3
A Veces 47 39,2
Casi Siempre 42 35,0
Siempre 20 16,7

Total 120 100,0




13. Analizas lo que lees

Frecuencia Porcentaje
Casi Nunca 2 1,7
A Veces 29 24,2
Casi Siempre 58 48,3
Siempre 31 25,8
Total 120 100,0

14. Al leer diferencias lo que entiendes de lo que no comprendes

Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 ,8
Casi Nunca 7 5,8
A Veces 41 34,2
Casi Siempre 46 38,3
Siempre 25 20,8
Total 120 100,0

15. Resumes con tus propias palabras lo que lees

Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 ,8
Casi Nunca 4 3,3
A Veces 34 28,3
Casi Siempre 44 36,7
Siempre 37 30,8
Total 120 100,0

16. Llegas a tus propias conclusiones bien razonadas

Frecuencia Porcentaje
Casi Nunca 6 5,0
A Veces 39 32,5
Casi Siempre 58 48,3
Siempre 17 14,2
Total 120 100,0
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17. Aceptas sugerencias cuando estudias

Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 3,3
Casi Nunca 9 7,5
A Veces 28 23,3
Casi Siempre 53 44,2
Siempre 26 21,7
Total 120 100,0

18. Te preocupas por entender el tema tratado

Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 ,8
Casi Nunca 5 4,2
A Veces 22 18,3
Casi Siempre 48 40,0
Siempre 44 36,7
Total 120 100,0

19. Utilizas la lectura y escritura para aprender

Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 1,7
Casi Nunca 5 4,2
A Veces 26 21,7
Casi Siempre 47 39,2
Siempre 40 33,3
Total 120 100,0
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20. No te das por vencido cuando te enfrentas con una tarea intelectualmente desafiante

0 compleja
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 8
Casi Nunca 12 10,0
A Veces 32 26,7
Casi Siempre 43 35,8
Siempre 32 26,7

Total 120 100,0
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21. Piensas criticamente acerca de tu propio punto de vista

Frecuencia Porcentaje
Casi Nunca 2 1,7
A Veces 40 33,3
Casi Siempre 52 43,3
Siempre 26 21,7
Total 120 100,0

22. Admites tus errores y modificas tus puntos de vista
Frecuencia Porcentaje

Nunca 1 ,8
Casi Nunca 4 3,3
A Veces 37 30,8
Casi Siempre 40 33,3
Siempre 38 31,7
Total 120 100,0

23. Te autoevallas para determinar tu nivel de comprension o aprendizaje

Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 2,5
Casi Nunca 20 16,7
A Veces 46 38,3
Casi Siempre 34 28,3
Siempre 17 14,2
Total 120 100,0

24. Destinas una cantidad de tiempo razonable a entender temas complejos

Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 8
Casi Nunca 12 10,0
A Veces 44 36,7
Casi Siempre 40 33,3
Siempre 23 19,2
Total 120 100,0
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ANEXO 5: RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LA PRODUCCION DE

ENSAYOS
N°| Puntaje |N°| Puntaje | N°| Puntaje | N° | Puntaje
1 9 31 6 61 17 91 9
2 9 32 12 62 15 92 15
3 6 33 6 63 6 93 14
4 9 34 9 64 18 94 6
5 18 35 18 65 6 95 6
6 6 36 16 66 3 96 6
7 9 37 18 67 3 97 13
8 6 38 10 68 6 98 17
9 3 39 16 69 16 99 17
10 15 40 16 70 20 100 14
11 6 41 16 71 12 101 13
12 9 42 3 72 18 102 16
13 16 43 18 73 14 103 18
14 15 44 3 74 12 104 6
15 14 45 6 75 15 105 6
16 6 46 18 76 10 106 9
17 4 47 12 77 13 107 3
18 6 48 6 78 12 108 9
19 3 49 12 79 12 109 15
20 3 50 10 80 3 110 16
21 10 51 9 81 9 111 18
22 12 52 17 82 3 112 17
23 9 53 17 83 9 113 9
24 12 54 18 84 12 114 13
25 6 55 14 85 6 115 12
26 12 56 12 86 9 116 6
27 9 57 16 87 15 117 9
28 9 58 9 88 10 118 3
29 6 59 12 89 3 119 9
30 17 60 12 90 9 120 3




